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1. GENERALITES SUR LE TRAVAIL EN LABORATOIRE DE LANGUES 



1.1 Ecoute ou ecout e-repons e 

Certains I ab ora to i res, rares en Europe, mais assez frequents aux 
Etats-Unis, ne permettent que la fonction ecoute . Ce sont des installations 
pouvant diffuser plusieurs programmes simu Itanement. L’4coute se fait le 
plus souvent au casque, les 4tudiants se trouvant dans une meme sal I e ; dans 
certains cas, des haut-par leurs sont installes dans le chambres des cit4s 
uni vers i tai res. 

Rien n’empeche les programmes diffuses de comporter des silences re- 
sents aux r4ponses des Sieves. Mais ceux-ci ne peuvent repondre de vive 
voix que s’i Is se trouvent seuls dans la piece, autrement dit quand la re- 
ception se fait par haut-parleur. 

Dans le dernier cas on a affaire a un laboratoire d’ icoute-riponse . 
Mais on pr4fere r4server cette appellation au laboratoire audio-actif, La 
r4ception s’y fait au casque, et la r4ponse, recueillie par un microphone 
de proximlte, peut etre 4mise a un niveau tres faible, ce qul permet aux 
etudiants de travai I ler cote a cdte sans se d4ranger reciproquement. 



1.2 Feed-back audlo-actlf 



Dans les laboratoires audio-actifs , l’4tudiant entend ses propres 
reponses au casque, c’est a dire de la meme fa^on qu’i I entend les stimu- 
lus que lul diffuse le programme. Cela implique des conditions de travail 
tres di f f4rentes de cel les ou la r4ponse se fait sans microphone et l’4- 
coute en haut-parleur. Ces differences seront discut4es plus loin. 
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1.3 La comparaison 

Les labora+oires tfecoute-rSpcnse permettent a l’4tudiant d’effec- 
tuer une comparaison immediate entre le stimulus et la r4ponse, au moment 
ou celle-ci est prof4r4e, mais on applique le terme de comparaison aux 
laboratoires permettant la comparaison diffSrSe entre le stimulus et la 
r4ponse. Cela implique la possibility d’enregistrement. 

Le probleme est habitue I lament rlsolu par des magnetophones dits 
"langues”, travai I lant sur deux canaux simultan4s. Les stimulus sont pr4- 
alablement enregistr4s sur la piste haute, en m4nageant des espaces pour 
les r4ponses: entre une fois et demie et deux fois et demie la dur4e du 
stimulus. L’4leve enregistre ses r4ponses dans les espaces, mais sur la 
piste basse. De cette fa^on les r4ponses peuvent etre effac4es et r4enre* 
gtstr4es sans toucher aux stimulus. Cela permet a l’4leve de recommencer 
une r4ponse incorrecte, et aussi, a un autre 4tudiant, d’utiliser la meme 
bande apres lul. 

Une fois effectu4 I ’enregistrement des stimulus, la piste haute est 
mise d4f ini ti vement en lecture et l’4leve ne peut plus agir sur elle. Pour 
rSpondre , I I met la piste basse en enregistrement et entend dans son casque 
la voix du professeur disant les stimulus provenant de l ! amp li f icateur de 
lecture de la piste haute, et sa propre voix, provenant du micro et ampli- 
fi4e par I ’amp I i f icateur d’enregistrement de la piste basse. Pour comparer 
(comparaison diff4r4e), il met la piste basse en lecture et entend les 
stimulus dans les memes conditions, mais, cette fois, i Is alternent avec 
ses r4ponses qui proviennent de I ’amp 1 1 f icateur de lecture de la piste 
basse. 

On voi t que, pour rSpondre comme pour comparer, T4leve entend au 

casque les stimulus suivis des r4ponses. Pendant I* enregistrement des r4- 
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ponses, il procede a une comparaison ins+an+an4e, iden+ique a celle que 
perme++en+ les labora+oires audio-actifs d’ Scoute-rSponse . Pendant la 
lecture , II procede a la comparaison diff4r4e, que perme+tent seuls les 
labora+oires di+s de comparaison . 

1,4 Les deux cycles de base 

Le cycle d’enregistrement ou cycle de riponse est celul pendant 
lequel l’4leve r4pond: comparaison ins+an+anle. Le cycle de lecture ou 
cycle de comparaison est celui pendant lequel il 4cou+e ses r4ponses: 
comparaison diff4r4e. Le programme de travail en labora+oire se pr4sen+an+ 
norma lenient sous la forme d 'exercices comprenant un nombre variable d’u- 
nitis ( le plus souvent en+re dix e+ vingt), on congoit qu’i I y ait deux 
fagons de combiner ces deux cycles: ce sont les deux modes de base sui- 
van+s: 

a) mode cy clique : On fait tout I’exercice deux fois. Une premiere 
fois pour le cycle de r4ponse e+ une deuxieme fois pour le cy- 
cle de comparaison, quand tou+es les r4ponses ont 4+4 enregis- 
+r4es . 

b) mode pas-a-pas : on procede a la comparaison diff4r4e de chaque 
uni +4 avant de passer a I ’enregis+rement de la suivan+e. 

Dans le mode cyclique , on travaille done par exercices , e+ dans le 
mo de pas-a-pas par unites* Les avan+ages e+ les inconv4nien+s de chacun 
d’eux seront discu+4s plus loin. 

1.5 Les types d 1 unit 4s 

Chaque uni +4 comprend au mol ns deux Aliments', un stimulus e+ une 
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reponse. C’est le type d’uni+4 le plus simple, et, dans ce cas, la reponse 
est souvent la rlpe+i+ion par I’eleve du stimulus fourni par le professeur. 
Mais ce type binaire peut egalement comporter une rlponse moins simple: 
changement a effectuer dans la phrase fournie par le stimulus. Ce change- 
ment peut etre une addition, un retranchement, une substitution, une trans- 
formation, etc. 

Dans ces exercices aux r^ponses plus ou moins complexes, le stimulus 
de base est habi tue I lement exterieur a I’unite, etant fourni une fois pour 
toutes au debut de I’exercice. Le stimulus de l' unite ne fait que donner 
les indications necessaires au changement a effectuer sur le stimulus de 
base qui donne, lui, le patron ( pattern ) sur lequel seront baties les re- 
ponses. 

En dehors des unites binaire s , comprenant deux elements , on utilise 
aussi des unites temaires 3 quatemaires 3 quinquenaires , etc, comprenant 
respecti vement trois, quatre, cinq Elements* Le type ternaire le plus fre- 
quent comprend les trois elements suivants: STIMULUS 3 REPONSE et REN FOR- 
CEMENT. Le renforcement ccnsiste en I ’audition de la reponse correcte, en- 
registree au prealable sur la piste haute apres I’espace dans. Sequel Th- 
ieve repond. Les quatre Elements du type quaternai re se prlsentent gene- 
ra lement comme suit: STIMULUS 3 REPONSE 3 CONFIRMATION 3 REPETITION . La CON- 
FIRMATION est analogue au RENFORCEMENT que I’ on vient de dlcrirej la RE- 
PETITION c’est la repetition par I’^leve de la reponse correcte qui vient 
de lui etre fournie. II est evident que de nombreux autres types d’unites 
sont possibles. 

.5 Les rythmes de travail 

Dans les laboratoires a rythme oolleotif 3 tous les etudiants font 

les memes operations en meme temps, le modele leur parvenant si mu Itanement 
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en provenance d’une source unique. C’est le cas de la majority des labo- 
ra+oires audio-aotifs . Dans ces installations, aucun 4leve n’a la possi- 
bility d’ interrompre le programme. Personne ne peut done faire de pause 
sans manquer une partie de ce programme. A plus forte raison, est-i I im- 
possible de recommencer une unity a volontl, soit pour re-4couter le mo- 
dele, soit pour enregistrer une nouvelle r4ponse. 

Dans les laboratoires a rythme individueZ, chaque 4leve dispose 
d’une source de programme qui est presque tou Jours le magnltophone meme 
ou il enregistre ses r4ponses. C’est le cas de la majority des labora- 
toires d’ eooute-riponse-oomparaison. 

II existe 4galement des laboratoires a rythme semi-ooZZectif. 

Tous les 4leves y travai I lent en meme temps sur la meme unit!, mais pas 
nlcessai remen t sur le meme 4 lament, ni pour la meme fonction pldagogique. 
Par exemple I’un peut r4entendre le STIMULUS , pendant qu’un deuxfeme 
enregistre la REPONSE , et qu’un torisieme l’4coute. II est Evident que 
cette possibility implique la liberte du chcix des yiyments et/ou des 
fonctions. Si le programme est fait pour un arrangement syquentiel rigi- 
de, le laboratoire a rythme setn'L-coZZect'if n’a plus aucun interet puis- 
qu’il dolt etre uti I i s4 en fait comme un laboratoire a rythme coZZeotif. 

Cette liberty est ygalement a considyrer dans le cas des labora- 
toires a rythme individueZ. En effet, elle peut etre volontai rement limi- 
t4e par des oontraintes 4 lectro-mycaniques* empechant I’yieve d’agir sur 
certaines commandes a certains moments, et meme lui imposant certaines 
fonctions sans qu’il ait a agir sur les commandes correspondantes. Ces 
oontraintes permettent au professeur d’obliger I’yieve a travai ) ler exac- 
tement comme le pr4voit le programme et de s’ assurer que les yiyments se 
succedent dans I ’arrangement syquentiel voulu. Les oontraintes concer- 
nent surtout les fonctions MARCHE/ ARRET t REPETITION DE L* UNITE, ENREGIS - 
TREMENT /LECTURE. 284 
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2. UNITES, ELEMENTS ET PHASES 






.1 Leg phases et leur arrangement sequentlel 

Nous avons appele binaires, ter+iaires, qua+ernai res, quinqu4nai res, 
les rnitis ayant respecti vement deux, +rois,qua+re, cinq iliments. Cela 
cons+i +ue la longueur de I 'uniti sur la bande. Mais cela ne correspond pas 
forc4ment a la durie des unites, du point de vue du travai I de I’ 4 live. La 
longueur , on I’a vu, se mesure en iliments; la durie se mesure en phases. 

On compte une phase chaque fois qu’un iliment es+ u+i Iis4. Or l’4leve peut 
avoir la possibili+4 de revenir en arriere pour reprendre certains 4l4- 
ments, dans un ordre libre ou lmpos4. 

De plus, dans les laboratoires d’ iooute-riponse-oomparaison — 
c’est a dire dans ceux ou les r4ponses peuvent 4tre enregistr4es pour per- 
mettre la oomparaison diffirie — les 4l4ments "SISve", se situant sur la 
piste basse, font I’objet d’un enregistrement quand l’4leve rSpond , et 
d’une lecture quand i I Sooute sa riponse . Si le mode pr4voit la oompa- 
raison diffirSe, I f 4l4ment REPONSE fait I’objet de deux phases au mini- 
mum: I ’une en fonotion enregistrement, et I ’autre en fonotion lecture. 

L ’ arrangement siquentiel des phases d4pend de leur nombre et de 
leur contenu: Sliment et, 4ventue I lement, fonotion (enregistrement ou lec- 
ture). V arrangement siquentiel peut eire fixe, d4termin4 une fois pour 
toutes par le mode et les poss i b i I i t4s du laboratoire. II peut etre aussi 
libre, tota lement ou a I’int4rieur de certaines I i mites. La figure 1 
donne un exemple d’ arrangement libre pour trois unitis binaires r4alis4es 
respect! vement en 6, 13, et 18 phases. 
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UNITES, ELEMENTS ET PHASES 
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2.2 Unites binaires autonomes 




Les unites binaires comprennent les 4l4ments STIMULUS et REPONSE , 
celle-ci consistant souvent en une r4p4tition pure et simple de celui-!a, 

Le mode peut prlvoir un arrangement siquentiel d4termin4 ou laisser une 
certaine liberty a l’4leve. On peut I ’autoriser, par exempie, a r4-4cou- 
ter le STIMULUS une, deux, ou un nombre quelconque de fois, avant de r4- 
pondre; on peut meme lui recommander de le faire. On peut lui irterdire 
de recommencer sa REPONSE , ou lui demander de entendre le STIMULUS avant 
de r4pondre de nouveau. La figure 2 represents les diff4rents choix con - 
cernant le cycle de riponse , le seul qui soit commun aux laboratoires d’4- 
coute-r4ponse et d’4coute-r4ponse-comparaison. I I va de sol que des choix 
plus complexes se pr4sentent si I’ on inclut la comparaieon diffSrSex voir 
I’exemple des trois unit4s dans la figure 1 . 

Duel que soit \' arrangement sequentiel pr4vu ou permis par le mode, 
le type d'exercice restera le meme pour toutes ses unit4s, que ce type 
soit une simple r4p4tion ou qu’il Imp I i que un travail plus complexe. Une 
fois le type connu, i I arrive que I ’on puisse faire chaque unit4 ind4pen- 
damment; sans penser au contenu des unites pr4cedentes, par exempie. Nous 
appelerons autonomes , ces unit4s qui se suffisent a elles-memes une fois 
le type d'exercice connu. 

2.3 Unites binaires avec modele exterieur 

Nous avons vu que certains exerclces comprennent un stimulus de 
base donn4 au d4but, une fois pour toutes, C’est done un modele ext4rieur 
aux uni t4s. Les STIMULUS des unlt4s ne font qu’apporter les informations 
n4cessal res aux transformations ou substitutions a effectuer sur ce PATRON, 
II est 4vident que les unit4s binaires de ces exerclces ne sent pas auto- 
nomes, puisque pour les r4aliser I I ne suffit pas de connaftre le type 
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LES CHOIX DANS LE CYCLE DE REPONSE 




partant des Q. Les ? Indiquent des Jugementfque doit faire 
n’a pas Itl tenu comp+e du Jugement douteux, ce qui aura it 
les choix. 




REPONSE n’est 
les filches 
I ’I live. I I 
mu I tip 1 1 4 



Figure 2 
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(transformation, substitution, etc.): il faut se souvenir du PATRON 
auquel doivent s'appliquer les transformations prlvues par le type. 

Thloriquement, les exercices a mode I e exterieur prlsentent les 
memes possibi litis d’ arrangement sSquentiel que les exercices a unitls 
autonomes, avec, en plus, la possibility de la rlaudltion du PATRON. 

En fait, dans ces exercices, la comp r4hens- ion du STIMULUS ne prlsente 
guere de difficult^, et les r4p4titions concernent le plus souvent la 
REPONSE, plus rarement le PATRON qui est faci lement mlmorisl puisqu’il 
est uti Iis4 pour chaque unit!. 

Cependant le mode peut exlger que toute rlpltition de la REPONSE 
sol t pr4cld4e du STIMULUS meme si celui-ci ne prlsente aucune difficulty. 

I I arrive, par exemple, que la REPONSE est la Clique que l’6leve donne 

au STIMULUS: 

Exemple 1 PATRON: Oui, ** ******** m'a beaucoup plu. 

unite 1: STIMULUS : Tu es alle au cinema bier? 

REPONSE : Oui, le film m'a beaucoup plu. 

uniti 2: STIMULUS : Tu es alle au th£atre bier? 

REPONSE : Oui, la piece m'a beaucoup plu. 

Dans cet exemple, \Hnfomation pour la REPONSE est appon^e par les mots 
cinlma et theatre, et il est peu probable que I'yieve ait besoin d'une 
deuxieme audition pour la comprendre. Mais sa REPONSE constituant une 
ryplique a la phrase du professeur, e I le doit done s'enchafner norma le- 
ment. Si I’yieve dyslre rypondre de nouveau, la ^audition du STIMULUS 
s’ impose loglquement pou* ; que I 'enchafnement se fasse dans des conditions 

nature I les. 

2.4 Unitls binaires sans Stimulus 

Dans certains cas les informations pour les dlffyrentes REPONSES 
peuvent etre donnles aussi une fois pour toutes au dlbut de I'exerclce. 
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Example 2 



Aux deux elements exterieurs aux unifls qul sont donnas une fols pour 
tou+es au debut de I’exercice s'ajoute d’ailleurs souvent un EXEMPLE 
qul est un mode I e de REPONSE : 

PATRON : La semaine demiere, Pierre s' est fait mal au doigt 

en enfon£ant des clous avec un gros marteau. 

INFORMATION : Mettez success ivement en vedette les differentes 
parties de cette phrase. 

EXEMPLE : C'est la semaine demiere, que Pierre s' est fait mal 
au doigt en enfon^ant des clous avec un gros marteau. 

Dans I'exemple 2 ci-dessus, les REPONSES devront commencer succes- 
s ivement par C'est la semaine demiere que..., C'est Pierre qui..., C'est 
au doigt que..., C'est en enfonpant des clous que..., C'est avec un gros 
marteau que... Les deux elements de chaque unit! seront probablement 
REPONSE (R) et CONFIRMATION (C); autrement dit, i'lllment "iteve" se 
trouvera cette fois avant le modete qui est I’lllment "profess gut . En 
effet la CONFIRMATION donne la phrase transformle sous sa forme correcte 

et Joue le role d’un renforoement. 

SI I'eleve a la possibi lite de rester plus de deux phases sur 
chaque unit!, on con^oit que leur arrangement sequentiet puisse avoir 
une grande importance pldagogique. En effet, la deuxieme rSponse cons- 
tltue un type d'exeroioe tout a fait different selon qu'elle est donnee 

ou non immldiatement apres la premiere: 

R^RtC : le meme travail est fait deux fois de suite: transformation 
| a premiere rlponse est une transformation, mais la deuxie- 
me n'est plus qu'un simple repetition du modele donnl 
par la CONFIRMATION. 
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Information. Type d’exercice 

Le patron es+ donn4 dans le STIMULUS si I ’uni +4 es+ au+onome. 

Si les uni+4s ne son+ pas autonomes, on a un PATRON cons+i+uan+ un 4l4- 
men+ qui es+ ex+4rieur aux unites, etant donn4 une fois pour tou+es au 
debut de I’exercice. C’est le cas dans nos exemples 1 et 2. 

Le typo d’exeroioe est indique au d4but une fois pour toutes: 
repetition, addition d’un compliment, substitution du sujet, du verbe 
ou des complements, transformations di verses, etc. Dans I’exemple 1, 
c’est une substitution du sujet de la phrase; dans I’exemple 2, c’est 
une transformation de structure pour mettre en vedette une partie de 

la phrase grace a la locution c’est que/qui. 

L’ in formation — dans le sens tres splcial que nous donnons ici 
a ce mot, et qui correspond a I ’anglais cue — est habi tue I lement don- 
n4e par le STIMULUS comme dans I’exemple 1: cinema, theatre. Mais e I le 
peut etre aussi donnle une fois pour toutes au debut de I’exercice comme 

dans I’exemple 2. 

Dans I* exemple 2, d’ailleurs, I 'information et le type d'exer- 
oioe ont 4t4 donnls ensemble dans le meme ellment exterieur,que nous a- 
vons appell INFORMATION parce qu’on y indique quoi changer (successive- 
mtnt lei diffdrentee parties) mais que nous aurions pu appeler tout aus- 
si bien TYPE D'EXERCICE parce qu’on y indique le type de changement a 
effectuer (mettez en vedette). De plus, une partie du type d exeroioe 

se trouve dans I’lllment EXEMPLE (c’est que) puisqu’i I y a, en 

fran^als, plusieurs fa^ons de mettre en vedette. 

L'infomation peut 4tre indireote comme dans I’exemple 1, ou I ’on 
a: cin4ma -► film, theatre -► piece. Un exemple assez courant d 'information 
indireote , c’est I ’utilisation de mots tels que demain, hier, pour In- 
diquer respecti vement que la phrase doit etre mise au futur et au pass!. 
Avec un exercice analogue a celul de I’exemple 2, des STIMULUS pourraient 
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dormer des informations indireotes : quand? -*c'est la semaine derniere 
que..., qui? ■*- c'est Pierre qui..., comment? -► c'eat en enfonpant un 

clou que. . . , e+c. 

L 'information direote donne, soi+ le syntagme a substltuer ou a 
tranformer (le film, la piece, la semaine derniere) , soit seulement le 
noyau de ce syntagme (film, piece, sen .ina) . 

On peut done: 

a) donner le patron e+ I ’ information dans le STIMULUS: unltds 
au+onomes, 

b) donner seulement les informations dans le STIMULUS : PATRON 
exterieur au debut de I’exercice, 

c) donner une fois pour toutes le PATRON et I ’ INFORMATION : pas 
de STIMULUS, ce qui donne la possibility d’utiliser le deu- 
xieme element pour la CONFIRMATION, 

Le choix entre ces trois solutions dlpend du type d'exeroioe, de 
la longueur et la complexity du patron, et de 1 ’ information qui peut e- 
tre direote ou indireote, mais aussi plus ou moins complexe. 

Toutes ces variables sont a cons Merer quand on se penche sur le 
probleme de la liberte du nombre et de I ’ arrangement sequentiel des pha- 
ses. Ouand les unites ne sont pas autonomes, il doit etre tenu compte de 
la possibility de se rapporter au dybut de I’exercice. 

2.6 Unites temaireB 



Les unitys ternaires comprennent le plus souvent un yiyment n eleve n 
qui est la REPONSE, et deux yiyments pryenregistrys sur la piste haute: le 
STIMULUS et la CONFIRMATION, ou, moins fryquemment, deux STIMULUS dif ty- 
rants. Dans le premier cas, il peut s’agir d’unitys autonomes, ou bien 

d’un PATRON extyrieur, le STIMULUS ne donnant plus que I 'information. 
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Example 3 


Dans le deuxlime cas, on peut avoir Igalement des unites autonomes: un 
STIMULUS donne, par exemple, le patron et 1’ autre 1 'information; mais on 
peut avoir aussi un PATRON ext4rleur, chaque STIMULUS pouvant alors don- 
ner une information dlff4rente, comme dans 1 ’exemple suivant: 

PATRON Attention! il y a ** *** **** l’auto! 

TYPE D'EXERCICE Double substitution. 

unite 1 STIMULUS 1 N’avancez pas! 

STIMULUS 2 C’est le chien du voisin. 

REPONSE Attention! il y a un chien devant l’auto! 

Dans cet exemple, le premier stimulus donne une information indireote : 
n’avancez pas devant, ne reculez pas derriere (*)j le deuxleme sti- 
mulus donne une information direote (noyau du syntagme seulement): c'est 
le chien du voisin -► un chien, c'est le chat de la concierge -► un chat, 
ce sont les poules de la feme -► des poules (*). 

Le deuxleme 4l4ment n profe88eur n peut egalement 4tre utlllsd pour 
apporter un supplement d' information, soit pour permettre a 1 ’4 live de 
ripondre, la premiere information etant insuffisante ou incomprise, solt 
pour lui permettre de se rnedre compte de la correction de sa REPONSE. 

Dans le premier cas on aura les 4 laments STIMULUS+REPONSE+STIMULUS SUP- 
PLEMENT AIRE. Dans le deuxleme cas, avec la suite STIMULUS+RESPONSE+REN- 
FORCEMENT se trouve r4alis4 le modele d’unit4 tern a ire le plus couram- 
ment uti 1 i s4. 

Les unit4s ternaires peuvent comprendre un seul 4l4ment "professeur" 
et deux 4l4ments 'k1eve".Par exemple, avec un PATRON et une INF0B1ATI0N 
donn4s une fois pour toutes, on peut avoir les unit4s suivantes: 

a) REPONSE+CONFIRMATION+REPETITION : 1 ’4 live r4pite la phrase du 
professeur qui est la r4ponse correcte. 

b) REPONSE+STIMULUS+REPONSE 2: le STIMULUS donne une nouvelle 

information , qui est utl 1 1 s4e pour fournir une deuxiime r4ponse. 
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2.7 Unites de plus de trois elements 



Exemple 4 



Avec des unites comprenant plus de trois elements, la combi natoi re 
devient trop grande pour que nous puissions dlcrire ici toutes les possi- 
bi lites qui s’offrent aux auteurs de programmes. 

IJne utilisation interessante des unites a plusieurs Elements, est 
I ’entraTnement a la conversation rapide. Un MODELE exterieur p risen te un 
dialogue de base. Dans chaque unite, I’lleve interprete ce dialogue avec 
le professeur, les rlpliques de celui-ci introduisant des modifications 
dans le dialogue de base et se repercutant sur les REPONSES de I’lleve, 
pour lesquelles el les fournissent I ’ information nlcessaire, comme dans 
les exemples suivants: 

MODELE ELEVE 1 : Qu'est-ce que tu veux? 

PROFESSEUR 1 : } ***. 

ELEVE 2 : Regarde! Tu veux? 

PROFESSEUR 2: Oui, donne-{*®}-moi, s’il te plait. 

ELEVE 3 : {£®} void. 

PROFESSEUR 3: Merci. 

Dans chaque unite la premiere rlponse est une repetition d’apres le 
MODELE; la deuxieme comporte une transformation d’apres I ’ information 
indireote donnle par le STIMULUS 1: un •*- le, une la; la deuxieme in- 
tervention du professeur constitue une CONFIRMATION concernant I’emploi 
des pronoms; la troisieme intervention de I’lleve est la REPETITION 
de la correction, mais comporte aussi un mot rlpltl d’apres le MODELE; 
enfln, la derniere intervention du professeur joue le role d’un RENFOR - 
CEMENT. Dans notre exemple, le substantif *** n’est pas utilisl pour les 
rlponses, mais son role psychol ingulstique est tres important: il est 
prlsent dans la mlmoire de I’lleve tout le long de I’unit4 et donne son 
contenu s4mantlque au pronom: par exemple: un «- chien ■*> le. 
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Sxemple 5 



MODELE 



PROFESSEUR 1 
ELEVE 1 
PROFESSEUR 2 
ELEVE 2 



PROFESSEUR 3 



Regarde *ma nouvelle °voiture. 

+ Cette °voiture bleue? Elle est a *toi? 

Out, *elle te plait? 

*Elle est tres jolie, *ta °voiture; mats c'est 
bien vrai qu' X elle est a *toi? 

Mats out, *cette °voiture bleue est bien a *moi, 



Dans ce+ exemple nous avons 

a) Une substitution par information direc+e (°) donnle dans le 



premier 4l4ment professeur qui est un STIMULUS. Cette subs- 
titution s’ applique aux deux REPONSES et se retrouve dans le 
troisieme 4l4ment professeur, qui est un RENFORCEMENT. 

b) Deux transformations par information indirecte ( , ) donn4e 

dans le premier 4l4ment professeur (*): cette «-*ma -► elle. 

La premiere s’ applique dans la premiere REPONSE et est ren- 
forcle dans le dernier 4 J4ment professeur. La deuxieme s’ ap- 
plique aussi a la premiere REPONSE mais est r4p4t4e deux fois 
dans la deuxieme, apres la CONFIRMATION que constitue le deu- 
xieme 4l4ment professeur. 

c) Une substitution et une transformation dialogules provoqu4s 



par la meme information (*). L’ information est directe dans 
le cas de (*): ma ta, mon ton, ta ma, ton monj el le 



est Indirecte dans le cas de (*): ma -► a toi +-«on, et, de 
m4me ta -► a moi mon. La substitution s’ applique a la deuxieme 



r4ponse et n’est pas renforc4e. La transformation s’applique 
aux deux r4ponses et est renforc4e dans le dernier 4l4ment 
professeur: a moi «-► a toi. Les commutations entre la premiere 
et la deuxieme personne sont dues aux n4cessit4 du dialogue et 
font partle du type d'exevcioe et non de I ’ information. 
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Exemple 5 bis 



II es+ Important de remarquer qu’un 4l4ment professeur peut cons- 
tltuer a la fots le renforcement de ce qul pr4cede et le stimulus de ce 
q U | suit. Dans I* example 4 PROFESSEUR 1 est surtout un etvnulua et PRO- 
FESSEUR 2 surtout une confirmation. Dans I’exemple 5 les trols 4l4ments 
professeur sont surtout respect I vement stimulus, confirmation , renforce - 
me nt . Mals le deuxieme 4 l 4 ment professeur seralt aussl un stimulus comme 

le premier s f ll 4tal r4dlg4 

PROFESSEUR 2 Oui, X elle est *jolie, n'est-ce pas? 

Cet 4l4ment contiendralt alors I ’ information directe pour la substitution 
(*) qu | s f app I Iqueral t a la r 4 ponse 2 , et qul pourralt d’atlleurs 4tre 
renforc 4 e:dans le dernier 4 l 4 ment professeur ou e I le pourralt remplacer 
le mot tola##. L’adjectlf falsant I’objet de la substitution pourralt etre 
variable, ce qul ne changerait rlen pulsque 1 ’ information est directe. 
Dans I’exemple 5 les deux adjectlfs ont 4t4 choisis invariables: [ 30 II], 
[b |^]. De toutes fagons, dans des unit4s dialogu4es;, tout 4l4ment profes- 
seur renforce ce qul pr4cede et provoque ce qui suit. 



2.8 importance de la distinction entre phase et 4lement 

La distinction entre phase et klkment est tres importante. L f 4l4- 
ment correspond tou Jours a une phase obligatoire , mals les phases euppU - 
mentaires peuvent consister a recommencer n’importe lequel des 4l4ments. 
De plus un meme 4l4ment correspond souvent a deux phases obllgatolres 
avec des fonctions dtff4rentes: REPONSE implique une phase pour r4pondre 
et une autre pour 4couter la r4ponse. Meme quand un 4l4ment est reprls a- 
vec la meme fonction, les deux phases ne comportent pas forc 4 ment la m§me 
op 4 ratlon du point de vue du processus d’apprentlssage: on a vu par exem- 
ple que REPONSE peut comporter en fait un simple r4p4tltlon, si la phase 
Intervient apres CONFIRMATION. 296 
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La suite de cinq phases correspondent aux operations stimulus + 
riponse+confimation+rSpitition+renforaement peut correspondre a trols, 
quatre ou cinq elements selon que I'unltl est ternalre, quaternalre ou 
qulnqu4nai re. SI I'unlt4 est qulnqu4naire el le comprend les 4l4ments 
STIMULUS, VEPONSE, CONFIRMATION, REPETITION, RENFORCEMENT constituent 
autant de phases Imposes a I'4l4ve. Si I'unlltf est quaternalre. le der- 
nier 4l4ment manque, et la clnquUme phase, supp llmental re a 4t4 volon- 
tairement utllis4e par I'4l4ve pour entendre le modlle une dernllre fols 
mals la ripStition 4talt ob.llgatolre, Si I'unit4 est ternalre, el le ne 
comporte que trols phases ob 1 1 gatol res , I ’4 lave ayant, par exemple, uti- 
lise deux phases supp l4mental res pour r4p4ter la phrase donn4e dans la 
CONFIRMATION et I'entendre une derniere fols. Mals cette r&pitition est 
une phase qul constltue une deux lime utilisation de I'4l4ment REPONSE 
tout comme le renforoement final est une deuxleme utilisation de I’4l4- 

ment CONFIRMATION. 

Remarquons que, dans la plupart des laboratolres de langues, la 
Ilbert4 des phases n’est pas totals. Ainsl, avec I'unlt4 ternalre, une 
fols qse I '4 live a d4cid4 d'utlllser une quatrleme phase pour r4p4ter 
la r4ponse corrects d’apres le models donn4 dans la CONFIRMATION qu'II 
vlent d'entendre, la clnquieme phase lul est pratiquement lmpos4e. En 
effet, la CONFIRMATION se trouvant enreglstr4e sur la bands a la suite 
de I'espace reserv4 a la REPONSE, I ’4 leva ne peut 4vlter une nouvelle 
audition qu’en utl llsant I 1 "avance raplde" de son apparel I, manoeuvre 
complexe, qul lul fait perdre plus de temps que de lalsser I 'apparel I 
tourner Jusqu’a IJunI+4 sulvan+e. 
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3.1 Modes et rythmes de travail 
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Les dl f ferents mode les d ’ avYWigement 8&C[uentieZ des phases consti- 
tuent les modes. Le mode depend de plusieurs facteurs: 

a) nombre d'eleroents: inodes blnaires, ternalres, etc. 

b) nature des elements: internes et externes; modele, patron, sti- 
mulus, information directe ou indirecte, rdponse, confirmation, 
rdpdtition de la rdponse, renforcement de divers types, etc. 

c) type d'exercice: rdpdtition, substitution, transformations di- 
verse?, dialogud ou non dialogue, etc. 

d) fcnctions de base: dcoute, dcoute- rdponse, dcoute-rdponse-com- 
pa raison; feed-back audio-act if ou non; etc. 

e) utilisation des elements: nombre et nature des phases imposdes, 
nombre et nature des phases supp Ilmen tai res, nature des phases 

I nterdi tes. 

f) langage operational: nature des decisions que doit prendre 
i’ll eve et des moyens de communiquer avec la machine. Cette 
question sera traltde plus loin. 

g) structure de l'exercice: dldments extdrieurs aux unitds et rap- 
port des unitds entre el les. Nous avons vu sous 1.4 que I’on 
peut avoir un mode de base oyolique ou I’on travai lie par 
exercice, et un mode de base pae-a-pas ou I’on travai lie par 
unltd; ii faut ajouter le mode de base phasique ou I’on tra- 
vai I le par d Idment. 

Toutes ces questions seront discutdes plus en ddtai I dans les chapi 
tres suivants. Nous a I Ions examiner Id les implications du vythme de tva- 

v ail possible dans les principaux types de laboratoires de langues. 
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.2 Laboratoirep d'acoute-reponee 



Dans les laboratoires d’lcoute-rlponse la cycle da ccnpanalson 
n’axls+a pas pulsqua cas laboratoires na penitent pas la co^paralson 
dlfflrle. II paut capendant y avoir pluslaurs cycles da rlponse at d' - 
couta. Mals nous n’allcns consider malnte,ant qua la cas la plus simple: 

un seul cycle d ' Scoute-v^porise • 

a) laboratoires a rythme collectif: Cast la cas la plus frlquant 
pour les laboratoires d'lcoute-rlponse. Ilya autant da phases 
que d'l Ilmen ts prlvus una fo.s pour toutas dans las unltls: la 
mo de est ditermlnl exactement par la programme lul-mSme. Pres- 
que toujours .. ast ditermlnl Igalement par la banda -gnltlque. 
en ca sans qua las phases correspondent da tagon b.-un.voque 
aux 4 1 Intents dlsposls sur alia: I ' arrangement slquantla. das 
phases ast done exacted I 'arrangement slquantla I das 414- 
ments sur la banda. Toutefols, la magnltophone dlffusant la 
programme cc^un paut atra manlpull so.t par la protassaur, 
so,t par un dlspos.tif autcnnatlqua. ca qul rand possible la 
reuti 1 1 sat I on da certains lllmants par reboblnage. Mals II ast 
assaz rare qua cela alt lieu, at da toutas fagons, I'arranga- 
ment siquantlal ast fix! una fols pour toutas par la programs 
oe par la protassaur. II na paut pas y avoir da phases suppll- 
mentat res facultatlvas pulsqua aucun l.lva n'a la P ossib.l1t4 

d’ In+errompre le programme. 

b ) laboratoires a rythme individuel: Chaqua IlSva dlsposant d'un 
leateur (magnltophone na parmattant qua la reproduction das 
bandes) at d’une banda Individual la. II est possible d’lntro- 
dulre das phases supp llmantal res. SI son lecteur na dispose 
pas d'una co^ande da reboblnage. I'Hlva paut. au molns. In- 
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terrompre le programme pour donner une nouve‘1 le r4ponse (ou ? 
p lusleurs) en utilisant son circuit audlo-actlf, qui res+e 
en fonc+ion meme pendant I’arret du defilement. D’ailleurs- 
avec ces apparel Is, on ne prevoit pas nlcessai rement un espace 
pour la r4ponse puisque celle-ci n’est pas enregistree: on ne 
le fait que quand on desire delimiter le temps accorde pour 
la premiere rlponse, et 4viter a l T 4leve une manoeuvre d’ arret 
ou de d4marrage. Si le lecteur permet le rebobinage, l f 4leve 
peut aussi recommencer des llements "professeur”: rlaudition 
du stimulus ou de la confirmation, reaudition des elements 
extlrieurs aux unites donnes une fois pour toutes au debut de 
I’exercice, etc. Avec les laboratoires a rythirle individuel, le 
mode ne depend done pas seulement du programme lui-meme, mais 
aussi des possibility qui sont laissees a l’4leve et de’l’u- 
sage qu’ i I en fait. 

c) laboratoires a rythme semi-collectif : Le nombre de phases est 
necessai rement le meme pour tous les Sieves, mais pas leur 
arrangement s4quentlel, ni meme, dans une certaine mesure, leur 
nature. En effet, dans ces installations, une certaine liberty 
est Iaiss4 aux 4tudl ants pour utiliser les phases dont i Is dis- 
posent. Dans chaque poste se trouve un clavier avec une touche 
ELEVE, et une touche pour chacun des elements "professeur” : 
STIMULUS, RENFORCEMENT etc. Suivant la touche choisie, I’eleve 
utilise done sa phase pour I ’Element REPONSE , STIMULUS , RENFOR- 
CEMENT. Le mode depend done en parti e des oontraintes impos4es: 
par exemple,la premiere phase peut §tre ob I i gatoi rement le STI- 
MULUS et la derniere le RENFORCEMENT , to connections n4cessaires 
4tant faites automat! quement et les touches n’agissant que pen- 
dant les phases interm4diai res. ^oo 




L' Immense majority des labora+oires d'lcoute-rloonse-comparaison, 
es+ constltuee par les installations classlques comportant un magnltophone 
" langues" pour chaque I live. Ces laboraboiree d' enregistrement sont natu- 
ral lament a rythme Individual. M y a cependant sur la march! quelques 
laboratoires a rythma semi -col lactl f. II n'existe pas. 'a notra connaissance, 
des laboratoires d’enregistrement a rythme col lactl f uniquement. mals on 
peut les rlallser an utilisant des aontraintes avec les deux autres types 

de labora+oire, dans cer+ains cas. 

a y laboratoires a rythme collectif: Avec des laboratoires a rythme 



Individuel tl Ilcommandab les , II soffit d'enlever aux Hives la 
possibiliti d'agir sur les commandes. Pour des raisons pratiques 
le rythme est alors aussi simple que possible, comportant le motns 
de manoeuvres possibles, et notamment un seul reboblnage a la 
fin de I'exercice. Le mode est alors eyolique. Deputs sa console, 
le professeur n»t tous les apparel Is en ENREGI STPEMENT ELEVE et 
les fait demarrer en meme temps. A la fin de I'exercice. tous 
les magnetophones sont mis en ARRIERE RAPIDE et s'arretent au- 
tomatlquement au dlbut de I'exercice grace a un contacteur sur 
le compteur, a une seule photo-Hectrique actlvie par un morceau 
de baide transparente, ou a un contacteur par bande mltal lisle, 
les apparel Is sont alors mis en LECTURE et dlmarrent tous ensem- 
ble, tou jours sans intervention des Hives. Le premier cycle est 
d'ai I leurs souvent rlalis! en rythme collectif meme dans des la- 
boratoires non-tl llcommandab les : c'est en fait le cas chaque fois 
que les Hives sont dljl en train de travai I ler pendant que se 
fait la cople de la piste contenant le modlle, ce qul est possi- 
ble dans la plupart des laboratoires modernes: ENREGI STREMENT 
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MAITRE e+ ENREGISTREMENT ELEVE simul+anls. I I es+ Evident que 
pendant la copie i I n’est pas possible de perme+tre aux 4leves 
d’ i n+errompre le def i lement de la bande, sous peine d’ avoir 
ensui+e un programme incomp let sur certaines bobines. 

Avec les laboratoires a rythme semi-col lecti f, i I suffit de pri- 
ver les 4leves de I ’ uti I isation de leurs claviers. Les commuta- 
+i ons n4cessai res a \ ’ arrangement sequentiel peuvent etre faites 
automatiquement soit par un programmeur a relais ou a transistors, 
soit par des signaux provenant de la piste basse du magnetophone 
diffusant le programme. Tous les modes sont alors possibles, pour- 
vu, nature I lement,qui Is prevoient un arrangement sequentiel 
f i xe. 

L’auteur travai I le actuellement a la conception de v4ritables 
laboratoires d’enregistrement a rythme collectif qui permet- 
traient de r4duire considerab lement les frais d’ insta I lations, 
surtout pour un nombre reduit de postes. Ces laboratoires per- 
mettraient les modes oyolique et pae-a-pas , mais un model beau- 
coup plus simple et economique, ne permettant que le mode oy- 
olique, est 4ga lement a I ’etude. 

b) laboratoires a rythme individuel: Tous les modes sont thdorique- 
ment possibles, mais certains arrangements de phases exigent 
parfois des operations mdcaniques tel lement compliquees que les 
4 1 eves n’y ont pas recours. I I arrive meme que pour certains de 
ces arrangement le travail de manipulation de la machine finirait 
par I’emporter sur le travail normal du processus d’apprentissage. 
Dans tous les cas, I ’importance des possibi lites mdcaniques des 
magnetophones des eieves est considerable*, surtout en ce qui 
concerne les commandes. 
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c) laboratoires a rythme semi-collect if : Tous les modes semi -col- 
lect! fs sont possibles. Les Inconvlnien+s de cer+aines manoeu- 
vres qui in+erdisent pratiquememt certains modes dans les labo- 
ratoires a ry+hme individuel, sont 4vi+'s. Par contre, les ins- 
tallations semi-col lecti ves imposent certaines restrictions, 
notamment en ce qui concerne la dur4e des diff4rents ellments. 
Dans I ’ensemble, le mode est determine d’une part par le pro- 
gramme, d’ autre part par les possibility de I ’ instal lation et 
I ’usage qu’en font aussi bien le professeur dans sa console, 
que les 4tudiants dans leurs cabines. 

II est important de remarquer que toutes les unites n’ont pas 
n4cessai rement le meme nombre de phases, celui-ci pouvant etre 
ajust4 a tous moments depuis la console, ou dlterminl par le 
programme par des signaux sur la bande qui peuvent etre diff4- 
rents pour chaque unit!. Dans certaines instal lations, les Sie- 
ves disposent meme d’une certaine liberte du choix du nombre des 
phases: i Is peuvent demander un phase supp l4mentai re en^appuyant 
sur un bouton chaque fois qu’une unite leur paratt difficile. 

Le professeur accorde la phase supp I4mentai re ou non en consi- 
derant le nombre de voyants de demande allum4s sur la console. 

La phase peut aussi etre accordee automat iquement par la ma- 
chine quand un certain nombre de demandes est atteint. 

L'interet des laboratoires a rythme semi -col lecti f est tres 
grand, surtout pour les premiers stades de I ’apprentissage des 
langues. II faut esperer que ces laboratoires se repandront 
bientot, ce qui entratnera leur perfecti onnement et la reduction 
de leur prix qui est deja inferieur a celui des laboratoires a 
rythme individuel. 303 
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4. LA COMPARAISON DIFFEREE 

4,1 Rentabilite de la comparaUon_dijferee 

La superiority des modes comportant la comparaison differie sur 
les modes ne jouant que sur les functions d’ecoute et r&ponse, est loin 
d'S+re admise sans reserves par tous les sp!cialistes. Les discussions 
au+our de cet+e question se compllquent d'ailleurs souvent de constdl- 
rations sur la rentabilitl. En effet, la comnaralson differ^ exige des 
laboratoives d' enregistrement , installations beaucoup plus cheres que 
les simples laboratoires audio-actife qui suffisent pour I ’ecoute-re- 
ponse. Le plus souvent, le cout d’un lahoratoire d’enregistrement est 
celul d'un laboratoire audio-actif augment! du prix d'un magnltophone 
par poste. Cela nous donne des differences de I'ordre du simple au tri- 
pie, et parfois davantage. 

On pourrait se faire le raisonnement suivant. Si pour un meme 
prix on dispose de trois fois plus de cabines en audio-actif qu’en en- 
registrement, cela signifie q uj les lleves pourront passer trois fois 
plus de temps au laboratoire, et par consequent que les modes compor- 
tant la comparaison diff!ree ne sont rentables que s'ils rendent pos- 
sibles des r!su Itats analogues en un temps de laboratoire trois fois 
plus courts, autrement dlt, si leur efficaclte est trois fois plus 

grande. 

4,2 Rentabilite "comptable" et rendement pedagogique 

Le raisonnement cl-dessus est un peu trop comptable pour qu’on 

ne s’en m4fie pas. Pour un resultat donne, i I ne prend en consideration 

que le prix des apparei Is, et le nombre d’heures/e leve par semaine. Or, 

d’une part, il faut tenir compte de I’occupation des locaux, meme si le 
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cout de leur am4nagement est dejacompris dans le prix du labora+oire. 
Dans la plupart des 4+ab I i ssements , le probleme des locaux es+ +res 
grave, et ce n’est pas seulement un probleme d’argent. D’autre part, 
la question des emplois de temps et des horaires ne peut pas etre en- 
visagee uniquement du point de vue de I ’etab I i ssement: i I n est pas 
indifferent pour I’eleve de parvenir a un resultat donne soit en une 
heure par semaine, soit en trois. Son emp loi du temps comprend d’au- 
tres rubriques que le laboratoire et meme que I ’ apprenti ssage des 
langues. D’ailleurs le temps reserve au repos et aux loisirs ne peut 
pas tou jours etre reduit sans repercussions facheuses sur le proces- 
sus d’apprentissage. De plus, meme si les semaines etaient extensibles 
un raisonnement trop ’’comptable" resterait sujet a caution, Le cotit 
de I ’apprenti ssage ne peut pas etre mesure seulement en temps et en 
argent: trois heures de travail fatiguent davantage qu’une, et exigent 
par consequent un temps de recuperation plus long. 



4.3 Efficacite de la comparaison differee 



Nous avons rai sonne ci-dessus comme s’ i I fallait trois fois plus 
de temps pour parvenir a un resultat donne sans la comparaison diffe- 
ree, mais c’etait la une supposition comme une autre. En realite on ne 
sait pas quelle est I ’efficacite comparee des laboratoires d’ecoute-re- 
ponse d’ une part, et des laboratoires comportant la comparaison diffe- 
ree de I ’autre. Les experiences qui ont ete faites a ce sujet donnent 



des resultats contradictoires comme la plupart des experiences sur les 
laboratoires de langues. Cela est du au fait que le nombre de variables 
a prendre en consideration est ties grand, et q u ’ i I est difficile de 




les isoler. 
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On en es+ reduit a des suppositions, ou a des jugements subjec- 
tifs bas4s sur des experiences particu I ieres realisees dans des condi- 
tions locales. En France, et plus generalement en Europe, on incline a 
penser que la comparaison differee est souhaftable pour les adultes, et 
que les enfants n’en ont guere besoin pourvu que leur orei I le soit nor- 
ma le. Cette hypothese, qui semble confirmee par les faits, va dans le 
meme sens que I ’observati on courante selon laquelle les enfants ont da- 
vantage de facilite pour apprendre les langues, notamment en ce qui con- 
cerne la prononci ation . 

Cela peut sans doute s’expliquer par les processus de formation 
des systemes linguistiques (systeme phonemique , en particu I ier) de la 
langue maternelle et de la seconde langue, et aux interferences qui en 
resultent. Chez I’enfant, le systeme de la langue maternelle n’a pas eu 
le temps de laisser une empreinte aussi nrofonde, et oppose, par conse- 
quent, moins de resistance au systeme nouveau. 

4.4 La double comparaison 



La comparaison differee implique en fait une double comparaison: 

a) modele/reponse ent endue: les deux termes de la comparaison 4- 
tant fournis par le magnetophone lors de la comparaison dif- 
feree. 

b) reponse prononcee/reponse entendue: le premier terme 4tant 
conserve dans la memoire de I’eleve depuis le moment de la 
comparaison immediate, le second lui etant fourni par le ma- 
gnetophone lors de la comparaison differee. 

La comparaison a) ne pose pas de probleme particu I ier: les deux termes 

restent tou Jours comparables, leur mode de transmission etant identique 

que I ’on travai lie en audio-actif ou en haut-parleur. I I n’en est pas de 
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meme de la comparison b): non seulement un terme es+ entendu alors 
que I ’autre est rem4moris4, mais encore les modes de perception en 
question sont difflrents. 

Lors de la comparaison diffSrie nous avons une audition normale 
avec perception par conduction exteme uniquement. La comparaison imme- 
diate imp I i que, au contra ire, I’ auto- audition avec perception par con- 
duction exteme et conduction interne a la fois. La difference entre 
les deux types de conduction dans le processus d’ audition et, par con- 
sequent, dans la discrimination auditive , Joue un role tres important 
dans I ’apprenti ssage du nouveau systeme phonlmique. Or le feed-back au - 
dio-actif reduit le role de la conduction interne en amplifiant la 
transmission par conduction externe. Ces questions seront etudiees dans 
les chapitres 10, 11 et 12. Mais on comprend des maintenant que la com- 
paraison b) se fait dans des conditions tres differentes selon la fagon 
dont a ete realisee la comparaison immediate : 

• si l'on travaille en haut-parleur la comparaison immediate 
implique une perception ou la conduction interne Joue un role 
preponderant, alors que la comparaison differee ne fait appel 
qu’a la conduction exteme , les deux termes de la comparaison 
b) ne sont guere comparables. Par contre la comparaison imme- 
diate se fait dans des conditions nature! les, I ’ auto-audi ti on 
etant normale pendant la production de la reponse. 

• si l’on travaille en audio-actif la part de la conduction in- 
terne lors de la comparaison immediate est fortement reduite. 
Les deux termes de la comparaison b) deviennent beaucoup plus 
faci lement comparables. Mais, en revanche, la comparaison im- 
mediate ne se fait plus dans des conditions nature! les, 1 1 au— 
to-audition pendant la production de la reponse ayant 4te mo- 
di fiee par le circuit audio-actif. 
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,A premiere vue la oomparaieon diffSrie se fait dans des mei I leures 
conditions si I ’on travai lie en audio- acti f e t la oomparaieon immediate 
si I’on travai I le en haut-parleur . Mais les faits ne sont pas si simples 
parce que, d’une part, nous ne savons pas quelle est I’ importance rela- 
tive des comparaisons a) et b) , et, d’ autre part, nous ne savons pas dans 
quelle mesure i I est souhaftable que la oomparaieon immediate se fasse 
ou non dans des conditions naturelles. D’ailleurs si le naturel 4tait un 
critere determinant la oomparaieon differ&e serait a proscrire, car i I 
n’est certainement pas ”naturel” d’entendre sa propre volx autrement 
que par auto-audition au moment meme ou I’on parle. 

4.5 Comparaison differee et reponses incorrectes 

La plupart des sp4cialistes pensent que, d’une fagon g4n4rale, il 
n’est pas bon que l’4leve ait a comparer le modele avec un r4ponse qu’il 
eait d&ja etre incorrecte. Autrement dit, si au cours du oyole de reponee 
II s’apergoit qu’il a mal r4pondu, il ne faut pas qu’il r4entende cette 
r4ponse qu’il connaft d4ja comme fausse. Dans la plupart des laborato^res 
cela signifie qu’il doit proc4der a I’effacement de la r4ponse incorrecte 
en enregistrant une deuxieme r4ponse. 

Cela entrafne di verses complications lors du oyole de reponee : nom- 
bre et arrangement de phases supp l4mental res , contra! ntes, etc. Dans cer- 
tains cas une v4ritable deuxieme r4ponse est impossible. En effet, la pri- 
se de conscience du degr4 de correction de la r4ponse n’a pas tou jours 
lieu au moment meme de l’4mission. Dans les unlt4s comportant un 4l4ment 
de CONFIRMATION cu de RENFORCEMENT , c’est souvent I ’audition de cet 4 le- 
ment qui la provoque: la oomparaieon immediate ne joue pas seulement entre 
le STIMULUS et la REPONSE ; el le peut jouer aussi entre la REPONSE et la 
CONFIRMATION ou le RENFORCEMENT . I I peut arrlver meme que cette prise de 
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conscience soi+ provoqule par des Ailments appartenant a I’unltl suivan+e. 

.6 Etude critique des reponses incorrectes 

Dans cer+ains cas, I’enselgnant peu+ dlsirer que la rlponse, bien 
que connue comme fausse, soi+ tout de mime en+endue pour mieux inden+ifier 
la nature de I’erreur. Mats pour Ivlter dans la mesure du possible les 
mauvaises interpretations de I’erreur, II faut, non seulement que la phrase 
correcte solt donnle dans I ’unit!, mals encore que I’lllment qul la donne 
intervienne apres I’lllment REPONSE , De cette fa$or>, la dernlere Impres- 
sion auditive ne correspond pas a \'erreur mals au modele . 

Dans le mode pas-a-pas ont peut utl User pour cel a des unites ter- 
nalres du type STIMULUS+REPONSE+RENFORCEMENT . Lors de la rlponse, 1 'erreur 
peut etre dlcetle au moment de I’lmlsslon ou a 1’ audit I on du RENFORCEMENT ; 
lors de la comparalson dlfflrle, la nature de I’erreur peut etre dlcou- 
verte aussi bien par la comparalson de la REPONSE avec le STIMULUS , que 
par celle du RENFORCEMENT avec la REPONSE ; de plus le RENFORCEMENT four- 
nlt le modele comme derniere impression auditive. 

Dans le mode oyclique, le cycle de comparalson se trouvant llolgnl 
dans le temps du cycle de response, la nouvelle reponse qul permet de cor- 
riger I’erreur est retardle d’autant, si I’on utilise le meme type d’unitl. 
Pour donner aux lleves la possibl litl de se corrlger Immldlatement, on a 
rocours a des unitls quaternalres du type STIMULUS+REPONSE+CON FIRMATION+ 
REPETITION . Dans ce cas la dernlere impression auditive n’est pas le modele 
mals Itant une rSpititicn e I le a beaucoup de chances d’etre une phrase 
correcte. Pour les exercices de phonltlque, quand on cralnt que le modele 
puisse etre rlpltl Incorrectement, on peut utl User des unitls quinqui- 
na! res du type STIMULUS+REPONSE+CONFIRMATION+REPETITION+RENFORCEMENT. 
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Mals l’u+III+4 de.la r4audition de Merreur reste croyonsr 

nous — quelque chose d’exceptionne 1 . C’est pour cel a c^ue les uni v t4s 
comportant un 4l4ment de REPONSE e+ un 4l4ment de REPETITION sont surr 
tout employees dans les modes ne comprenant pas de comparaison diffiree ? i 

e+ a ry+hme collectif, ou Individual sans posslbili+4 de re+our en ar- 
riere. Dans ces modes l’4leve ne peu+ pas rlu+Iliser I*4l4ment REPONSE 
pour rlpondre de nouveau: I’4l4ment REPETITION lu! donne la poss(b(lit4 
de se corrgier. 


4.7 


Nouvelle reponse pendant le cycle de comparalson 

Quand la comparaison dlfflrle a un r4s u l+a+ positif f c’est a dire 
quand l’4leve es+ satisfait de la correction de sa rlponse, il faut na- 
ture! Iemen+ qu* i 1 passe a I’unitl suivante. Mais si le r4su Itat est n4- 

gatif , plusieurs choix sont possibles. 

Le plus souvent on estime souhaftable qu’une nouvelle rdponse soit 
donnle, pr4c4d4e ou non d’une nouvelle audition du modele. Si cette nou- 
velle r4ponse est jug4e correcte lors de son 4mission, on peut d4sirer ou 
non qu’elle soit suivie d’une comparaison diff4r4e. Dans le mode cyclique, 
cette nouvelle comparaison se fait alors tout de suite, avant de passer 
a I’unit4 suivante. Ouelquefois, cependant, le nombre d’erreurs pr4vues 
est 4lev4 et le mode comprend trois cycles: cycle de riponse , cycle de 
correction, cycle de comparaison. Le cycle de correction comprend la 
comparaison diff4r4e et 4ventue 1 lement les nouvelles r4ponses; le cycle 
de comparaison est le cycle final permettant de falre la comparaison dif- 
f4r4e des nouvelles r4ponses: si de nouveaux essais sont encore n4cessaires 
ou bien i Is ne font plus I’objet d’une comparaison diff4r4e, ou bien cel- 
le-cl a lieu avant de passer a I’unit4 suivante. 
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II se peut aussi que le r4sultat de la comparaison diff4r4e soit 
douteux, autrement dl+ que l’4leve ne solt pas en mesure de Juger si sa 
r4ponse comporte une erreur ou non. Le plus souvent on considere que 
quand on est dans le doute c’est ou bien parce que la r4ponse n’4tait 
pas entierement correcte, ou bien parce que I’ on ne parvient pas a dis- 
cri miner. Dans les deux cas le r4sultat douteux 4quivaut done a un rl- 
sultat negatif . Mais i I est 4galement permis de penser que dans d’autres 
cas I’ hesitation peut etre due a une perception defectueuse, soit par 
distraction, soit par un defaut de I’appareil. II est done tout aussi 
concevab le de recommander une deuxieme comparaison quand la premiere a 
donn4 un r4sultat douteux. 

On voit que les arrangements s4quentiels possibles pendant le cycle 
de comparaison sont beaucoup plus compliques que pendant le cycle de r4- 
ponse, le cycle de comparaison pouvant importer aussi des reponses. La 
figure 3 pr4sente graphiquement les principaux choix pour des unites 
binaires. Le nombre des sous-modes possibles est tres grand selon les 
differentes dec : ions qui peuvent etre prises a la suite des resultats 
positifs, n4gatifs ou douteux, de la comparaison differ4e. La notion 
d’erreur elle-meme, pose des problemes psychop4dagogiques que nous allons 
nous ef forcer de passer en revue dans le chapitre suivant. 
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5. LA NOTION D’EFREUR 



5.1 Relativite de l’erreur en etendue 



En linguist i quo appliquee, les notions de correct et d 'incorrect 
ont forcement un sons relatif, aussi bien en etendue qu’en profondeur. 

En Stendue, parce que les rdponses sont norma lement des phrases, et que 
I’erreur peut porter sur des phenomenes I inguistiques relevant de niveaux 
syntagmatiques et naradi gmatiques divers. 

Par exemple, doit-on considerer comme incorrecte comnortant seu le- 
ment des erreurs de prononciations dans un exercice portant sur des ques- 
tions norphologiques? Tout dependra de la nature du programme dans lequel 
I’exercice s’ insere. La reponse donnee dans un exercice de ohonetique sur 
la voyelle [y] est elle correcte si [y] est bien prononce, meme si d’au- 
tres voyelles ou consonnes ne le sont pas? Cela deoendra nrobablement de 
la nature de ces sons et du programme: ces sons ont- i Is fait I’objet d’un 
exercice precedent? doit-on y revenir dans des exercices. u I terieurs? 



5.2 Relativite de l'erreur en profondeur 



Les erreurs sont i *. latives en profondeur parce que, souvent, il 
n’est pas facile de tracer une limite entre le correct et 1 ’ incorrect . 

L’ auteur du programme s’ef force de presenter ses exercices et de chois ir 
ses exemples de telle fagon qu/ (’identification de I’erreur ne pose pas 
de problemes. Mais cela n’est pas tou jours possible. Dans le cas de la 
prononci ati on il est particu I ierement difficile de decider ou finit la 
coorection et ou commence I’erreur. C’est en phonetique suprasegmenta le 
que I’erreur est sars doute le plus difficile a delimiter, et c’est nro- 
bablement en morphologie que la delimitation est la plus facile. Contrai- 

rement a ce qu’on pourrait croire, il n’est pas toujours tres facile de 
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decider de la correction en ce qui concerne le vocabulaire e+ la syn+axe 
dans un con+ex+e donn4. Les mots sont cer+es des unites discretes mais 
leur contenu sdmantique, leu r s connotations, sont quelque chose de bien 
complexe. Dans une situation donnde, la probability d'apparition de tel 
mot ou de telle structure syntaxique oeut etre tres faible dans la langue 
sans qu'i I soit possible de considerer comme des erreurs I 'usage de ce 
mot et de cette expression. 

La relativity de I'erreur en profondeur suopose des marges de 
tolerance et ces marges de tolerance peuvent etre ut? I i sees par le pro- 
gramme et f a i re partie integrante du processus d'enseignement. Par exem- 
ple, pour I 'ensei gnement du phonetisme de la lanque ytrangere, il semble 
prefyrable de faire aopel a une progression par cycles, tous les phonemes 
ytant repris a chaque nouveau cycle avec des tolerances plus Detites. 

Cela permet de ne pas affronter de orime abord des difficultes insurmon- 
tables, et de serier les problemes en yiiminant success i vement les er- 
reurs qui risquent d'entrafner I ' i ncomprehension , qui trahissent un d- 
tranger, et qui constituent simplement de? ycarts par rapport au standard 
de langue que I' on a choisi d' ensei gner.* 

5.3 Possibility d f amelioration 



I I se peut que I'yieve al + oarfai+ement conscience de la nature de 
son erreur mais soit incapable d'amyiiorer sa reponse. Dans certains cas, 
des essais successifs se traduisent par des ryponses mei I leures jusqu'au 
moment ou un plafond est atteint, aucune amelioration n'etant plus pos- 
sible au de la. 

Le plafond peut etre determine par un certain deare de correction 
que I'yieve n'est pas capable de depasser. I I peut dependre egalement de 
I 'ynervement ou de la fatigue consecuti fs a un trop grand nombre d'es- 

sais. Ouelques unites plus loi , la meme difficulty sera peut-etre mieux 
*Voi r Elements de phonetique corrective, par E. COMPANYS, 9ELC 1965 
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surmon+4e; ou, peut-etre, le decouragement provoque par l’4chec Drecedent 

conduira alors a une reponse encore moins bonne. 

La qua I i te du programme, et son adaptation aux conditions de I en~ 
sei gnement , et, notamment, au niveau de I 'e leve, sont certes des elements 
de premiere importance. Mai s, meme avec un oroqramme specialement r4alis4 
pour un seu I yieve, il apparait tres difficile, sinon impossible, d 4vi 
ter totalement la situation ou I'lleve doit se contenter d’une reponse 
qui ne le satisfait pas en+ierement. Nous dirons que l’4leve doit parfois 
se satisfaire momentanement d’une reponse qu’il sait ne pas etre parfaite- 
ment correcte. 

Cela revient a dire qu'il est oarfois nlus important de savoi r si 
I ' on peu+ faire mieux, que de decider sur la correction de la reponse. 
Resta a savoir quelle est la part du programme, des modes, du orofesseur, 
et de I’eleve lui meme, dans les juqements sur I'erreur et les possibili- 
ty d’ ame I i orati on. 



i.4 Les choix lalsses au jugementdes eleves 



II semble que tout programme de langues doit, non seulement donner 
de nouve I les connai ssances , mais aussi fournir les moyens de distinguer 
ce qui est correct de ce qui ne i’est pas. Autrement dit, le comportement 
de I '4 leve doit etre ame I i ore en ce qui concerne la conscience Unguis - 
tique aussi bien qu’en ce qui concerne V usage de la langue , le but etant 
d’amener I’une et I’autre aussi pres que oossible des conditions ou se 
toruve le sujet parlant nati f,- Chacune de ces deux faculty est d'ailleurs 
fonction de I 'autre* 

On peut done admettre que I 'e leve doit avoir a juaer sur la correc- 
tion de ses r4ponses. Cela ne signifie pas que la liberte de jugement 
doive lui etre Iaiss4e dans tous les cas: il existe des programmes ou la 
possibility meme de I'erreur est volontai rement hearty (Instruction Pro- 
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grammle de type Sklnerien) et beaucoup d'autres ou la comparaison en+re 
la rSpcnse et le renforcement est si fact le Si fair* que I 'on peut a peine 
parler de jugement. Mala, d’une fagon g4n4rale, la posslbllltl d'auto-cn- 
tique est une faculty qul doit Stre cultlvfe. Or. au laboratolre de lan- 
gues, I 'auto-critique consiste essential lement a Juqer de la correction 

de ses prop res reponses. 

I I est sans doute plus dlscutable de decider qu'l I anpartlent a 
1 1 | live seul de juger de ses possibility d'amel ioratlon. On peut se de- 
manded par exemple, si I '4 live est la personne la plus ind!qu4e pour 
d4cider I partir de combien d'essais le plafond sera attaint, ou quelles 
peuvent 4tre les cons4quence de r4entendre trop souvent un meme stimulus, 
au d4triment par exemple de I'enchainement normal des unit4s qui a pu e- 

tre prevu par I’ auteur de I’exercice. 

Selon la nature du programme et le mode de base pour lequel II a 
4t£ ecrit, le professeur peut Iventue I lement limiter la liberty de cholx 
Iaiss4e a l’eleve,en uti lisant les oontraintes que le laboratoire met a 
sa disposition. En contre-partie , la nature de I ’ instal lation influe sur 
la I ibertl qu’i I convient de laisser aux etudiants. Par exemple, on sera 
plus end in a leur permettre de recommencer la reponse un certain nombre 
de fois, si les apparei Is permettent de rlaliser faci lement les manoeuvres 
nckessaires. Si, au con+raire, I’lleve doit effectuer une slrie compliqule 
d’ ope rat ions mlcaniques chaque fois quM I veut reprendre une unit!, i I sera 
sans doute preferable de limiter la libertl de recommencer: I’avantaqe 
p4dagogique de I ’ ame I ioratlon des reponses serait aiors annuli par la 
distraction et la fatigue que la manipulation de I’appareil apporterait. 

Les choix laisses a-t jugement des eleves dependent ega lement de 
I’aide que le professeur peut Iventue I lement leur apporter au laboratoire. 
Le role du professeur fera I’objet des chapitres suivants. 
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L' INTERVENTION DU PROFESSEUR 



6.1 Laboratoire8 sans professeur 



Aux Etats Unis, quand on parle de labora+oires de langues dans 
I’Enseignement Sup^rieur, on pense surtout a des i ns+a 1 1 at ions destinees 
au travail personnel des <£tudi ants , sans intervention du professeur. Ce 
sont souvent des sorte de Libre Service , ou l’4tudiant se rend quand i I 
veut, demande le programme qui lui a et4 consei 114, ou qu’i I a choisi 
I y j — neme , et se net a trava i 1 1 e r seu I . La con so le , q uan d e 1 1 e ex i s te 
n’est qu’un dispatching tenu par un oplrateur qui n’est pas cens4 appor- 
ter aucune aide de nature p^dagogique, son role consistant uniquement a 
assurer la bonne marche des apparei Is, et la distribution des bandes aux 
etudi ants. 

La principale justification de ces laboratoires Libre Service est 
la diversity des emplois du temps, qui oblige les 4tudiants d’une meme 
c I asse de langues a s’y rendre a des heures differentes. I I s ensuit 
qu’a un moment donn<§ le laboratoire est occupl par des Aleves de classes 
diverses, travai I lant sur autant de programmes difflrents. II va de soi 
que cel a rend impossible I ’assistance du professeur. 

En Europe, au contraire, le laboratoire de langues Ivoque presque 
tou jours une console d’ i ntercommuni cation d’-ou le professeur peut suivre 
le travail des eleves, et meme intervenir pour les corriaer ou leur donner 

des consei Is. 

Les deux conceptions ont leurs avantages et leurs inconv^nients. 
Chaque type de laboratoire correspond a des besoins d4termin4s. I Is de- 
vraient d’ailleurs se completer plutot que de s’exclure reci proquement 
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comme c’est bien souvent le cas. 
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6.2 La presence du professeur au laboratoire de langues 



II es+ loglque de penser que, quand les etudiants dolvent travailler 
seu Is, le programme dolt etre prevu en consequence. Les laboratoire du type 
Libre Service devralent tou jours etre alimentls en programmes splcialement 
congus pour eux. Malheureusement i I n’en est pas toujours ainsl car de tels 
programmes ne sont pas tres facl les a faire. Ouand on ne peut pas compter 
sur le professeur pour en att6nuer les imperfections ou y apporter des re- 
touches par des consei Is ou des commentai res, afin de mieux I’adapter aux 
conditions de I ’ensei gnement (niveau de la classe, et parfois aussi carac- 
teristiques indi vi due I les de I’^tudiant), la redaction doit ob£ir a des 
principes tres rigoureux allant normalement jusqu’a I’une des formes de 
I ’ Instruction Progrcomee, 

C’est pour cela que nous croyons preferable de Devoir une ou deux 
stances par semaine, dont I’horaire ferait parti e integrante de I’emploics 
du temps, au meme titre que les cours magistraux, ou les stances de travail 
avec le lecteur Stranger. Cela permet de mieux int^grer le laboratoire de 
langues dans le programme general, dans la m^thode de langues ut i I i s4e ; et 
ce travail en laboratoire peut alors etre control^ soit par le professeur, 
soit par le lecteur, comme cela se fait souvent en France. 

Par contre, le principe du Libre Service , bibliotheque sonore ou- 
verte aux etudiants, gagnerait a etre appliqul davantage en France. II s’a- 
girait de stances de travail d } ecoute s d’ ecoute-rkponse s ou meme d ' ecoute- 
reponse-comparaison , que l’4tudiant ferait volontai rement comme un supple- 
ment apport£ aux travaux pratiques ob 1 i gatoi res. Les programmes utilises 
pourraient etre de divers types: 

a) programmes standard: c’est a dire les memes que ceux uti Iis4s 
au cours des slances ob I i natoi res , mais qui permettraient alors 




aux Itudiants de rattraper une stance norma le manqule. 
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b) programmes remediaux: prevus pour le travai I auto -instruction- 
nel, selon une progression tres rigoureuse e+ pour des proble- 
mos tres ne++enen+ delimites. I Is perme++raien+ aux etudiants 
de corriger des defau+s qui leur son+ propres. 

c) programmes optionnels: comp lemen+s de travaux pratiques facul- 
ta+ifs ou a options portant sur les memes phenomenes linguisti- 
ques mais i I lustres dans des situations et des sujets differents 
entre lesquels les dleves pourraient choisir selon leurs goGts: 
textes Iitt4raires difflrents mais comportant des difficultes 
analogues en grammaire, en vocabulaire, ou en phonetique, par 
exemp I e \ ou encore, conversations illustrant les memes struc- 
tures mais portant sur des sujets scienti f iques, artistiques, 
sportifs, litteraires, etc. 

6.3 L' intervention magistrale depuis lajgnscOg. 

L’ intervention magistrale a surtout lieu a travers la console d r in- 
tercommunication dont les princioales fonctions sont les suivantes: 

a) ecoute des postes: tres innortante, et communne a tous les types 
de laboratoi re’Jf la fonction ECOUTE DISCRETE est, en quelque sor- 
te, une fonction passive. El le permet au orofesseur de se bran- 
cher success i vement sur chacun des eleves pour se rendre compte 
de la fagon dont i Is travai I lent et de la qualite de leurs re- 
ponses. Mais le comportement des eleves n’en est pas directement 
modi fie. Cette fonction imp I ique, au contra ire, que I’eleve ne 
doit pas se rendre compte qu’on I’ ecoute, non seulement pour 
qu’il ne soit pas derange, mais aussi pour que le professeur 
puisse observer un comportement vraiment individuel, sans in- 
fluences externes. 

* Sauf dans les laboratoires audio-actifs a transmission par boucle manne- 
tique ou modulation de frequence. 319 
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b) instructions: c’est la communication dans le sens professeur 

■+ Sieves. La fonation 0 D DPE concerne un seul eleve ou un grou- 
ps d’ Sieves choisis Dar le professeur au moyen de commandes in- 
dividuelles. E I le permet de corriger rapidement un erreur, d’a- 
Jou+er de brefs commen+ai res, de donner des consei Is individuels. 
La fonation APPEL DE P p 0GRAMME permet au professeur de s’adres- 
ser a la fois a tous les eleves travai I lant sur un meme prograr 
me et celui-ci est alors automat iquement interrompu s’ i I s’agit 
d’un laboratoire a rythme collectif ou semi-col lecti f. Le pro- 
fesseur peut alors donner des indications intlressant I ’ensemble 
des 4tudiants, ou meme se substituer lui-meme a la bande magne- 
tique pour diffuser un sous -programme special depuis son micro- 
phone. La fonation APPEL GENERAL concerne la total it! des cabines 
du laboratoire, quel que soit le programme qui leur parvienne. 
Elle est surtout uti le pour donner des indications concernant 
la manipulation des apparei Is, au debut et a la fin des s4ances. 

c) intercommunication: c’est la communication dans les deux sens: 
professeur«->4 leves. La fonation INTERCOMMUNICATION est la somme 
des fonations ECOUTE et ORDPE. Elle permet des echanges entre 
le professeur et n’importe quel 4leve ou groupe d’ eleves. La 
fonation CONVERSATION permet au professeur de brancner deux ou 
plusieurs eleves ensemble pour leur nermettre de realiser, par 
exemple, un exercice de conversation, mais sans que le profes- 
seur soit lui-meme ob I i aatoi rement dans le circuit. II peut a- 
lors se consacrer a d’autres eleve pendant que I ’exercice de 
conversation se poursuit. 

d) appel au professeur: contra i rement a cel les qui viennent d’etre 
dtudiees sous a, betc, la fonation APPEL AU PROFESSEUR n’est 
pas une fonction d’ interphone. Elle donne a I’eleve la possibi- 
lity d’attirer I’atten+ion du professeur en agissant sur une 
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commande qui a pour effrt d’allumer sur la console un voyant 
cor-Fospondant au numlro du poste qu’ i I occupe. C’est done une 
fonction de communication. 

Mais I ’ i ntervention du professeur peut se man i fester aussi autre- 
ment que par des fonctions de communication. II peut agir sur le deroule- 
ment du programme, en I ’ i nterrompant, en imposant des contraintes verba les 
ou mlcaniques, en utilisant eventue I lement des dispositifs de t£l4commande, 
etc. Enfin, il y a une fonction tres importante qui est 4galement sur la 
console a la disposition du professeur: le TEST RECORDING, dont nous par- 
lerons dans le chapitre 8* 



7. LE CONTROLS MAGISTRAL DANS 
LES DIFFERENTS LABORATOIRES 

7.1 L 1 intervention magistr a le dans les laboratoires a rythme collectif 

Dans les laboratoires a rythme collectif les fonctions APPEL DE 
PROGRAMME et APPEL GENERAL sont toujours possibles. El les se combinent 
norma lement avec une interruption automatique du programme. L’ action sur 
les commandes de ces fonctions a egalement pour effet dMnterrompre le 
defilement du magnetophone ou des magnetophones utilises comme sources. 

Le dlfi lement est repKrs des que la commande est remise a sa position de 
repos. Ce dispositif automatique facilite de travail du professeur et 
lui permet d’intervenir aussi longuement qu’il le desire sans que les 
Aleves manquent une partie du programme, et sans avoir trop de manipula- 
tions a effectuer. II peut alors leur donner des informations sur la 
nature de I’exercice qui va suivre, attirer leur attention sur des noints 
particuliers, les mettre en garde contre des fautes quM Is ont tendance 
a commettre, etc. II peut aussi ajouter de vive voix certaines unites a 
I’exercice enregistrl ou sauter des unites du programme en les rempla^ant 
ou non par d’autres. En un mot, le professeur intervient pour adapter le 
programme a I’ensemble de la classe qui se trouve a ce moment-la au la- 

boratoi re. 

La nature meme du laboratoire a rythme collectif impose, par contre, 
bien des limitations a la fonction d 1 1 NTERCOMMUN I CAT I ON . Le programme con- 
tinuant nlcessai remen t a defiler pour les autres etudiants, celui qui fait 
I’ ob jet de I ’ INTERCOMMUNICATION ne peut que manque r une ou Dlusieurs unites. 
Norma lement, d’ailleurs, la commande qui met un 4leve en intercommunication 
le coupe automatiquement du programme, pour lui permettre de parler avec le 
professeur sans etre derang4 par -’audition simultanle des phrases diffus4es 
par la bande. La perte de ces unit4s peut etre consid4r4e par le professeur 
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comme un pls-aller, pr^flrable a la poursulte d’une erreur de comprehen- 
sion, de production, ou de m4thode de travail, que I’on espere corriger 
par I’lchange de quelques phrases. Dans certains cas, le professeur peut 
aussi faire manquer volontai rement a I’eieve une ou plusieurs unitls qu’il 
Juge trop difficiles pour lui , et les remplacer, Iventue I lement par d’autres 
di f fusles directement depuis son micro a I ’intention de ce seul eleve. 

Pour des raison analogues, i nhlrentes,e I les aussi, a la nature du 
laboratoire, la fonction ORDRE ne s’applique normalement qu’a des inter- 
ventions tres rap ides: une remarque en passant, une correction rapide, une 
mise en garde, un bref comments i re pour attirer I’ attention sur un passage 
important, etc. II n’est pas souhaTtable que I’eieve soit coup4 du program- 
me pendant cette fonction. 

7,2 L 1 intervention magistrale dans les laboratoires a ^t^^^divWuel 

Dans les laboratoires a rythme individuel toutes les fonctions sont 
possibles puisque les lieves disposent d’une source de programme Indlpen- 
dante. L’ intervention du professeur y est d’autant plus souhaftable que 
cette independence signifie, en fait, la Iibert4 de modifier le mode de 
base dans des proportions considerables par des phases supplementaires 
avec des awccnc/Gmeints s&quentie'ls tves vai*iis» En effet, dans la plupart 
des cas, l’4leve dispose d’un magnetophone enregistreur- lecteur avec un 
tableau de commandes comp let, lui permettant de realiser, plus ou moins 
commodement, toutes Its fonctions mecaniques. 

Grace a la fonction ECOUTE DISCRETE le professeur s’assure que 
peieve travai I le bien selon le mode choisi. II peut rectifier verbalement 
le mode grace aux fonction d’ORDRE et d’ INTERCOMMUNICATION. De plus, I u- 
tl llsation des contralntes obtenues par t4 lecommande , lui permet eventuel- 
lement d’empecher I’eieve de trop smarter du mode choisi, et meme, dans 
certains cas, de I ’ob I i ger a s’y con former exactement. 323 
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Le programme se trouvant sur une bande a la disposition de I'lleve, 
le professeur ne peut pas modifier Ic programme en supprimant des unitls 
comme nous avons vu qu'il lui eta it possible de faire avec un laboratoire 
a rythme collectif. II peut cependant demander a I'eleve de sauter ces 
un i +4s et s 1 assurer qu f i I "a fait. Les laboratoires ou le professeur dis- 
pose d'une touche de telecommande pour la fonction AVANCE RAP IDE sont rares. 
Meme avec cette tllecommande , il est difficile d'empeclier mecaniquement 
I’lleve d'entendre ces mh.ases: une contrainte lui interdisant I * usage de 
la fonction ARRIERE, le priverait du meme coup des phases supplementaires 
dans les unitls suivantes. De plus, dans le mode eye I i que, le probleme 
des unites a sauter se repose au cycle suivant. 

D 1 autre part, c'est dans les laboratoires a rythme individuel que 
les probiemes concernant I'erreur et la possibilitl d ' ami I i oration sont 
les plus imporrants, puisque c'est dans ces laboratoires que I'lleve Jouit 
de la plus grande libertl operationne I le. Le professeur a done un role im- 
portant a jouer pour decider de I 'opportunit! de certaines rlnltitions, 
de la modification du mode pri mi ti vement choisi, etc. C'est surtout par 
I’ adaptation des sous-modes differents pour chacun des etudiants, que les 
laboratoires de ce type permettent vraiment un travail individuel. Et il 
est presque tou Jours souhaftable que le professeur aide I'eleve a choisi r 
le sous-mode qui lui convient le mieux. 

7,3 L' intervention mesistrale dans les laboratoires a rythme semi-collectif 



Comme on peut s'y attendre, les laboratoires a rythme semi-collectif 
se trouvent dans des conditions intermedi ai res. Les interventions du pro- 
fesseur sont I i mi ties par le fait que le programme est commun, tout comme 
dans les laboratoires a rythme coMectif. Toutefois, certains ^changes ra- 

pides sont possibles sans que I'eleve manque reellemen + des unitls. Un De- 
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+i+ dialogue en+re le professeur e+ I’lleve peut occuper la dur4e de deux 
ou trois phases, alors que le nombre de phases choisi pour I’unit4 est, 
par exemp le de cinq ou six. L’4leve dispose encore de deux a qua+re phases 
qui lui perme++ron+ sans dou+e d ’entendre le STIMULUS e+ de donner sa RE- 
PONSE, dans des conditions pas trop differentes de celles ou ces camarades 
ont travai I 14 pendant qu’il parlait avec le professeur. 

Comme dans les laboratoires a rythme col lecti f, encore, le profes- 
seur peut sauter des unit4s du programme enregistr4 et les remolacer 4ven- 
tuellement par d’autres, lues au micro. Comme dans les laboratoires a 
rythme individuel, ses i nterven > i ons peuvent concerner le mode, c’est a 
dire I ’usage que les 4tudiants font des phases mi ses a leur disposition. 
Mais ce n’est que dans les laboratoires a rythme semi-col lecti f que le 
professeur peut d4terminer exactement le nombre de ces ohases. C’est 4ga- 
lement dans ces laboratoires qu’il lui est le olus facile de d4terminer 
I 'usage des phases: pas seulemen+ des Dhases supplSmentaires , d’ailleurs, 
mais de I ’ arrangement sequentiel de I’unit4 toute entiere. II peut le faire 
certes par des recommandati ons ora les, comme dans les autres laboratoires, 
mais il lui est facile de le faire de fa^on beaucoup plus sure en utilisant 
des contra intes, dont ia presence dans ce type de laboratoire est frequente 
parce qu’elle pose moins de p-oblemes techniques que dans les autres. 

Mais I’ intervention magistrale la plus importante dans les labora- 
toires a rythme semi -col lecti f est sans doute celle qui consiste a deter- 
miner le nombre de phases pour chaque unit4. Le professeur se base pour 
cela, soit sur les demandes des 4leves, visibles sur son tableau, soit 
sur leur comportement , que la fonction ECOUTE DISCPETE lui permet d’ obser- 
ver. 
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8. LE CONTROLE MAGISTRAL D1FFERE 



8.1 La fonction Test Recording 



La fonction TEST RECORDING ou MOUCHARD consis+e a enregistrer, sur 
un magnetophone se trouvant sur la console, la modulation provenant du 
poste choi si par le professeur. Ce que I’ on enregistre, c’est ce qui par- 
vient aux ecouteurs de I’eleve dans un laboratoire audio-actif, c’est a 
dire aussi bien le modele que les reponses, Le professeur peut passer a 
tout moment d’un poste a I ’autre pour enregistrer success i vement tous les 
Sieves a leur insu. 

On peut pratiquer le test recording dans tous les laboratoires 
ayant la fonction ECOUTE DISCRETE ou toute autre fonction assurant la 
communication dans le sens 4leve -► professeur. II suffit de brancher I 'en- 
tree tigne d’un magnetophone en paralleve avec les ecouteurs du professeur. 
La plupart des consoles ont une prise pour Scouteurs svcppUmentaires qu’il 
suffit de relier a I ’enreqi streur. Tout ce qui parvient aux ecouteurs du 
professeur sera alors enregistre, autremen+ dit tout ce qui passe par 
I ’ interphone . 

Mais i I est preferable de ne parler de fonction de TEST RECORDING, 
qu’a propos des laboratoires ou cela fait I’objet d’un dispositif incorpo- 
re. Le plus simple, c’est une connexion interne reliant I r interphone a 
I ’entree d’un des magnetophones de la console. II suffit de mettre se ma- 
gnetophone en enregistrement pour qu’un test recording d’ interphone se 
trouve realise comme dans le cas preceden + . Peu de laboratoires possedent 
un veritable TEST RECORDING independant , c’est a dire fonctionnant sur un 
circuit separ4 de ceiui de I 'interphone normal, ce qui permet au professeur 
de travai Her avec un eleve pendant qu’ i i en enregistre un autre. 

L f enregistrement du poste faisant I’objet du test recording , se fait 

le plus souvent su'" la piste basse du magnetophone dont la piste haute, en 
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lecture, es+ en train de diffuser le programme. He systeme, qu? evite 
I f ut i I i sat ? on d’un magnetophone supo lementai re, est surtout recommande 
dans les laboratoires d’ ecoute-reponse pouvant diffuser plusieurs Dro- 
grammes si mu I tenement, Le bouton qui permet de select ionner le oroqramme 
pour chaque poste, selectionne du meme coup le magnetophone sur lequel 
le test recording se fera eventue I lenient. Par contre, dans les laboratoires 
d’enregistrement a rythme individuel, il est sans doute preferable d’en- 
registrer les eleves sur la piste haute d’un magnetophone, ce qui facilite 
le depoui I lement ulterieur de la bande, certains apparei Is ne Douvant pas 
lire la piste basse. En outre, I ’ uti I isation d’un magnetophone separe per- 
met d’ interrompre le defilement chaaue fois que I’on ne desire pas enre- 
gistrer d’eleve, ce qui !vite des terms morts lors du deooui I lement. 

8.2 L’ information fournie par le test recording 

L’ information fournie par la fonction TEST RECORDING est partielle 
mais e I le es+ plus complete que celle que I’on ohtjent dans les bandes 
d’un laboratoire d’enregistrement a rythme individuel. 

En effet, dans ces laboratoires, les bandes nous fournissent une 
information totale parce que nous avons uno bande oar eleve et que chaque 
bande comporte des informations sur toutes les unites de Texercice. Mais 
ces informations sont incompletes parce qu’elles ne nous renseignent pas 
sur les arrangements sequentiels, puisqu’elles ne nous donnent que les 
Elements de chaque unit!, ou, plus exactement, la derniere phase ou cha- 
cun de ces elements a ete uti Use. 

Le TEST RECORDING nous donne des informations partielles parce que, 
normalement, il ne nous fournit que quelques unites de I’exercice pour 
chaque eleve, ou bien, si I’on laisse un eleve branch! pendant tout I’exer- 
cice, il ne nous renseigne pas du tout sur les autres. Mais les informations 
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fournies sent completes parce que tout le travai I de I’eleve es+ enregis- 
tre dans I’ordre chronologique. On a, non seu lenient toutes les phases 
dans leur arrangement s&quentiel , mais encore les si lences con*espondan+ 
aux pauses ou aux hesitations de I’eleve. Cela ne signifie pas cependant 
que ces informations soient suffisamment explicites : quand on entend la 
voix de I’eleve sur la bande, il est souvent impossible de savoir s’il 
etait en train d’enregistrer ou d’ecouter. 

V identification de I’eleve est possible dans certains cas sur la 
bande elle-meme, le professeur oouvant faci lement enregistrer le nom en 
agissant sur une commande speciale. Get enregi strement se fait sur la me- 
me piste que le test recording prop remen t dit quand on uti lise la meme 
bande qui diffuse le programme. Quand on emploie un apparei I independant 
on peut faire le test recording sur la oiste haute et reserver la piste 
basse pour les identifications et even tue I lement des corrmentaires . Ces 
commentaires peuvent etre faits par le professeur au moment meme de I’en- 
regi strement , ou bien par la suite, par exemp le au cours du depoui I lement. 

II va de soi qu } identification et commentaires sont des informations pe- 
dagogiques qui ne doi vent pas etre entendues par I’eleve, sans quoi , il 
saurait qu’on I ’enregistre. Cela est difficile ou impossible dans certains 
laboratoi res: I ’ i denti f i cati on doit se faire alors exterieurement a la bande 
par des notes prises par le professeur. 

Le TEST RECOPPING peut fournir ega lement des informations sur le tra- 
vail du professeur se trouvant a la console. II suffit pour cela qu’ i I soit 
reli4 a \Hnterphone normal, non seu lement pour la fonction TEST PECOPDING 
ou la fonction ECQUTE DISCRETE, mais pour toutes les fonction d’ intercom- 
munication. Dans les installations comnrenant deux circuits separ^s, la 
connexion peut se faire en mettant chaque fois en TEST RECORD'MG tout eleve 
faisant I’objet de toute autre operation d’ intercommuni cation (ECOUTE DIS- 
CRETE, OPDRE, INTERCOMMUNICATION, etc). Dans certains cas il est possible 

de connecter une fois pour toutes \' interphone nromal au magnetophone en- 
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registreur. Cela cons+i+ue alors une fonotion diff^rente a laquelle il 
convient de reserver le mot MOUCHARD, le MOUCHARD fournissant des informa- 
tions sur le professeur, alors que le TEST RECORDING ne renseigne norma le- 
ment que sur les Aleves, ^uand on uti lise un magnetophone separ4 dans un 
laboratoire ayant deux interphones, i I peut etre interessant de consacrer 
la piste haute au TEST RECORDING fonctionnant sur I’ interphone secondaire, 
et la piste basse au MOUCHARD fonctionnant sur I'in+erohone nrincipal. 

8.3 Controle en deux temps et controle differe 



Le TEST RECORDING Dermet un controle magistral differe qui Dresente 
un grand interet oarce qu’il rend possible d’etudier le comnortement gene- 
ral de la classe a tete reposee, en revenant sur chaque passage autant de 
fois que I’on le desire. Dans les laboratoires d ' ecoute-reponse c’est le 
seul controle diffe.i possible. Dans les laboratoires d ' enregistrement 3 on 
a vu que les bandes indi vi due I les de chaque eleve fournissent des informa- 
tions plus totales mais moins completes . Dans la plupart des cas il est 
preferable de ne pas etudier toutes les unites, mais d’ avoir des rensei- 
gnements plus complete sur le conportement de I’eleves, c’est a dire sur 
les arrangements sequentiels utilises. En outre, le fait que le TEST RE- 
CORDING ne donne que des informa+ions parti ell es , facilite consi derab le- 
ment le depoui I lement: il est plus facile d’etudier a fond une seule bande 
que vi ngt-quatre , par exemole. Si le professeur desire etudier le comoor- 
tement de sa classe au laboratoire et qu’il ne disoose pas d’une bande de 
test recording , il devra probab lement , par manque de temps, se contenter 
de depoui Her certaines bandes, ou meme, certains passages de ces bandes. 
Son etude portera done sur des informations qui seront, de toutes fafons, 
partielles et qui auront, en outre, I ’ inconvenien+ d’etre incompletes . 
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Le controls differe peut cons+i+uer ou non la seule Intervention 
maglstrale. On oeut avoir les cas suivants: 

a) controle differe uniquement quand la oersonne qui se trouvait 
a la console n’etait qu'un simple operateur. 

b) controle double quand le TEST D ECO£p I NO a ete fait a travers 

I' interphone normal utilise par un autre professeur au labora- 
toire. II s’aglt souvent du leoteur qui enregistre les lleves 
qu'il controle, pour I ' i nformation du vrofesseur. 

c) controle partage quand le professeur se trouvant sur la console 
controle certains eleves sur I’ interphone normal, pendant qu’il 
en enregistre d’sutres sur I’ Interphone secondaire a I ’intention 
du controle differe par un autre professeur, 

d) controle complement ai re quand le meme professeur controle cer- 
tains eleves au laboratoire pendant qu’il en enregistre d’au- 
tres pour les ccntroler plus tard, 

e) controle supplement aire quand le professeur se trouvant a la 
console enregistre les eleves qu’il es+ en train de ccntroler 
pour pouvoi r etudier,par la sui+e, le comportement de eleves 
d’une fafon plus como lete et apDrofondie. 

Tous les cas, sauf le premier, comportent un controle en deux temps, 
Les cas b et c impliquent deux enseignants, Les cas b et e donnent lieu 
a un double controle des merries documents. Pans les cas c et d une oar+ie 
des documents Itudils fait I’otjet d’un con+role direct, et une autre par- 
tie d’un controle differ^* Enfin, dans le cas a la nersonne jouant le role 
d’operateur peut fort bien etre un professeur s'occupant nar ai I leurs de 
controler ses propres eleves traval I lan+ simu Itanement sur un autre program- 
me , 
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Remarquons pour terminer qu’un TES T RECORDING avec circuit d’ in- 
terphone s4par4 est n4cessaire dans les cas cetd, ainsi que dans le cas 
a si l’op4rateur est en train de controler simu Itandment d’autres 4leves. 

8.4 Le role du Mouchard 



Dans les cas b et e ddcrits ci-dessus, la fonotion TC ST RECORn|M^ 
peut etre remp Iac4e par la fonotion MOUCHARD. L’ en rep is trement ne comporte 
plus a tors seulement les Dassages entendus en iooute discrete, nais tous 
les passages entendus par la Dersonne se trouvant dans la console, y com- 
prls ses interventions. En effet le MOUCHARD enregistre tout ce qui passe 
par I ’ interphone, aussi bien dans le sens 4lev. + or<_*ssseur, que dans le 
sens professeur -► eleve; il concerne done toutes les .onctions de communi- 
cation a I’ except ion de I’ APPEL AU PROFESSEUP. 

La fonotion MOUCHARD peut 4galement etre ajoutie a la fonotion TEST 

RECORDING. On a alors les cas suivants: 

f) controle coroplementaire avec auto-critique quand le orofesseur 
se trouvant sur la console enregistre en TEST RECORDING des Ale- 
ves qu’il Itudiera plus tard en controle differe, et utilise le 
MOUCHARD oour dtudier plus en detail ses interventions au labo- 
ratoire. II s’ensuit que les passages des eleves enregistrds 

en MOUCHARD font I’objet d’un controle suppUmentaire , puisque, 
au controle direct en labo s’ajoute le controle differe au mo- 
ment du d4poui llement de la bande fournie par le MOUCHARD. 

g) controle partagd avec auto-critique quand le professeur qui, 
au laboratoire, utilise le TEST RECORDING a .’intention d’un 
col legue, enregistre simu Itan4ment grace au MOUCHARD les inter- 
ventions auxque I les il procede sur d'autres eleves, pour 4tudier 
ce document lul-me;ne. Les passages ayant fait I’objet du TEST 

RECORDING ne font I’objet que d’un controle diff4r4. Les passa- 
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ges enregistres avec le MOITHARD supposent, au contraire, un 
control© supplement aire . 

h) controle partage avec supervision quana les fonctions de TEST 
RECORDING et de MANCHA RD ont ete uti I i sees comme pour g mais 
que la bande fournie par le M 01JCHAPD est destinee a la meirva 
personne que celle provenant du TEST RECORDING. Ilya la un 
controle a la fois complement aire et double . Le prof esse ur qui 
etait absent au laboratoire, controle en differe certains eleves 
sur une bande et d’autres sur une autre. Mais les eleves se 
trruvant sur la bande fournie nar le MOUCHAPP avaient deia fait 
I’objet d’un con+role direct par le professeur ayant fait les 
en registrements. En outre, le travai I de ce dernier peut etre 
supervise par le professeur principal. 

On voit que le role du MOUCHAPD est double: d’une part il peut 
constituer un test recording de plus, pouvant servir a un controle double s 
complement aire ou supplement aire ; d' autre part il permet I ’etude des inter- 
ventions de la personne se trouvant sur la console, soit par cette personne 
elle-meme (auto-critique), soit par son superieur ou son consei I ler (super- 
vision). Mais comne on le verra plus en detail dans le chapi+re suivant, 
c’est essent ie I lement vers le comportenent de I’eleve que le MOUCHARp comme 
le TEST RECORDING sont orien+es. En effet, ce n’est pas tel lement la valeur 
des interventions maqistrales qu f i I est interessant d’etud^-er grace au 
MOUCHARP que I 'effet de ces interventions sur le connortenent des etudiants. 

8.5 Etude differee du comport ement de l f eleve 

Pour des recherches psychopedagogioues sur les programmes e+ sur 
les modes, des documents tels que ceux qui sont fournis par le TEST RECOR- 
DING ou le MOUCHARP peuvent etre i nsuf f I sants . Nous avons vu n U e les bandes 

enregistrees par les Sieves dans les laboratoires d'enregs strement ne cons- 
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tituent pas des docunents preferables, Darce que tron incomplete . Ces 
bandes ne nous donnent que la dorniere rdnonse enregistree e+ ne nous 
disent rien sur le mode utilise. Elies ne nous donnent aucun renseigne- 
ment sur les rebobinagos, le nonbre de reponses, le nombre d’ auditions, 
etc. 

Les documents fournls par le test recording , de leur c6te, ne nous 
donnent qu’un echantl I lonnage des Olives, et dans certains cas ne fournis- 
sent pas d’echanti I Ions pour toutes les unites, Mais co n’est Das le fait 
d’etre partiels qul constltue leur Drincipal inconvenient. Bien que ces 
docunen + s soient beaucoup dIus faci les a depoui I ler que les bandes des e- 
loves, i Is ne sont pas toujours assez concis pour nermettre au psychopeda- 
gogue d'etudier ranidement un grand nonbre de donnees. Dans un sens i Is 
fourn is sen t trop d’ information, 

C’est pour cela que I ’on ne resoudrait pas le nrobleme en pratiquant 
un test recording total, p our tous les eleves et nour toutes les unites. 
C’est de la fagon la plus concise possible que le nsychooedanogue desire 
des informations sur les points qui I ' interessant. Ces points sont princi- 
Dalement les suivants: 

a) demiere reponse: fournie aussi bien par la bande individual le 
de I’eleve que par le test recording. 

b) premiere reponse: fournie par le test recording mais non par la 
bande individual le de I’eleve. 

c) arrang em ent sequentiel: non fourni par la bande individuelle de 
I’eleve; fourni par le test recording, mais imparfai tement : on 
ne peut pas touicurs savoir si I’eleve 4tait en train de reoon - 
dre ou d’ecouter, 

d) concision: ni la bande de I’eleve, ni le test recoi'ding repon- 
dent a cette exigeance. Le test recording , entre la premiere 
et la demiere reponse, ne se contente nas de ■ c ournir \' arran- 
gement sequentiel , qui suffisent dans la plupart des cas a I ’ex- 
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p^rimentateu*-. La bande du test recording contient in extenso 
toutes les phases intermediai res, les phases d’audition suivant 
la derniere reponse, et des espaces correspondant aux nauses, 
aux hesitations, aux manoeuvres mecaniques, tel les que le rebo- 
binage, etc; tout cela retarde et g£ne le depoui I lement, le plus 
souvent sans apporter de compensation valable. 

L' auteur de la or4sente etude est en train de mettre au point un 
disposltif appeie LINGUA CONTROL permettant d’obtenir des document repon- 
dant aux exlgeances ci-dessus. Le LINGUA CONTROL fournit d’une part une 
bande magnetique contenant, pour chaaue unite, le modele, la premiere re- 
ponse et la derniere riponse, le tout debarrasse des temps moris, du cycle 
de comparaison, des reauditions du modele, etc; d’autre part, une bande 
de papier chronomltrique fournissant la sui+e des operations successive- 
ment r4alis6es par le sujet, et les temps qui les slparent 

8,6 Conseillers pldagogigues 

L’ immense majoritl des professeurs n ! a guere b4neficie d’une forma- 
tion que Iconque en ce qui concerne les laboratoires de langues, En attendant 
qu’ une telle formation fasse parti e du curriculum des professeurs de langues 
vivantes, dans los Universites, ou dans des Centres de Preparation Pedago- 
glque, il nous semble que des Conseillers Pedagogiques, specialises dans 
les problemes des laboratoires de langues rendraient d’immenses services. 

Leur role serait double. D’une part i Is s’ occuneraient de problemes 

pedagogiques generaux: directions d’ experiences sur les modes, essais des 

4quipements nouveaux, experimentation de methodes, recherches sur des 

amlnagements d’horaires, redaction et essais de programmes et de methodes, 

etc. D’autre part i Is recycleraient les professeurs; informations techniques 

et conseils pratiques sur le materiel, theorie psychopedanogique du travail 

d’ap prentiss age en iaboratoire de langues, entrafnement a la r4daction de 
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petits exercices comp lementai res, de series d’exercices et meme de program- 
mes entiers, travaux pratiques de preparation de bandes et de manutention, 
consei Is pour le travail a la console avec demonstrati ons,» recyc I age de 
phonltique corrective et de linguistique anolinuee, consei Is nour le de- 
pouillement des bandes fournies par le test recording et le mouchard, etc. 
Pour cela, les Consei I lers Pedagogiques pour les Laboratoi res de Langues, 
animeraient des stages, prendraient part a des travaux d’eauioe, dirige- 
raient ou parti ciperaient a des recherches, suivraient sur place le tra- 
vel I des debutants et les experiences en cours. 

Le travai I des Consei I lers Pedagogiques sera it prolonge dans les 
4tab I i ssements par des professeurs de langues qui accepteraient de se spe- 
cialiser dans les laboratoires de langues, et d’aider et de consei I ler 
leurs collegues. I Is devraient etre decharges d ? une partie de leurs cours 
pour leur permettre de prendre cette responsabi I ite avec les charges qu’elle 
comp or te. 

II va de soi que Consei I lers Pedagogiques conrne Professeurs Sd^c I a I i — 
s4s seraient des uti llsateurs des documents permettant d’etudier le compor- 
tement des eleves, et eventue I lement aussi , des professeurs. On voi J que 
le oontrole magistral differi ne concerne pas seu lement I'enseignant se 
trouvant au laboratoi re, le lecteur ou le professeur de la classe. II oeu+ 
etre tres utile a des personnes ext4rieures a la ciasse, nais specialises 
dans les problemes des laboratoires de langues, et dont le travail consiste 
a faci liter la tache des professeurs et a rendre I f ensei gnement plus effi- 
cace. 
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9. LE ROLE DU PROFESSEUR AU 
LABORATOIRE ET EN CLASSE 



9.1 Travail en classe et travail au laboratoire 



Entre la classe e+ le laboratoire, la principale difference consis- 
+e dans le temps que chaque lleve peut consacrer au travail individuel 
pour la pratique de la langue. M ais il y a egalement des differences dans 
le temps que le professeur peut consacrer aux eleves. Au laboratoire, com- 
me en classe, plus il y a d’etudiants, et moins le professeur peut se con- 
sacrer a chacun d’eux. Mais, meme dans le cas le olus defavorable, le 
temps /professeur dont chaque eleve dispose au laboratoire est tou jours 
sup4rieur, en quantite ou en quali+e. En quantite parce que, le profes- 
seur sachant que son intervention ne sera entendue que de I’etudiant 
interesse, il n’a pas a prendre de precautions oratoires pour eviter des 
interpretations erron^es de la part des autres; i I n’a pas non pJus a 
perdre du temps pour des raisons de discipline. En quality parce que les 
interventions du professeur peuvent etre olus personne I les , plus indivi- 
dualisees, mieux adaptes a I’eleve. II est vrai , cependant, qu’en contre- 
partie, les eleves peuvent benef icier en classe des observations destinees 
a leurs camarades. 

Aussi bien ce n’est pas le temps /professeur qui est le facteur le 
plus important. C’est \' esprit meme des interventions magi stra les, qui 
doit etre different en classe et au laboratoire de langues. Ce que I’ on 
fait norma lement en classe, c’est soit un travail de eours , une expos ! ti on 
qui est une communication du professeur vers la classe (I ’element predo- 
minant de ce que I ’on appelle la presentation) , soit un travail oolleotif 
qui requiert la participation de tous (ce que I ’on appelle \' appropriation) , 
Au laboratoire, au contraire, le travail est tou jours individuel, ce qui 

convient Darticu I lerement aux exercices pratiques pour I' acquisition des 
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ccutomati8me8 (ce que l f on appelle la fixation ). II va de soi que le com- 
portement du professeur doit etre different dans chacun des cas, quel que 
solt le nombre des Aleves. 

9.2 La phase de fixation au laboratoire de langues 



C f est parce que I ’automatisatlon des connai ssances acquises est un 
processus individuel, que la phase de fixation est mieux a sa place au 
laboratoire de langues. Si la fixation est realis^e en classe, le compor- 
tement du professeur fait partie lnt4grante du processus pedagogique. Si 
e I le est rlalis^e au laboratoire, le professeur n’est plus qu’un auxiliaire 
mis a la disposition des Aleves au njeme titre que les machines, bien que 
sur un plan plus £lev£. Le comportement du professeur fait partie du pro- 
gramme dans le premier cas, i I fait partie des moyene de travail dans le 
second. 

On ne peut pas dire que l f une de ces deux fonctions magi stra les soit 
superieure ou inferieure a I f autre. Le professeur est necessaire dans les 
deux cas, aucune machine ne peut se substituer a lui ni en classe ni au 
laboratoire. On peut faire du travail utile au laboratoire sans professeur. 
Mais on peut egalement apprendre des langues tout seul: personne n’en a Ja- 
mais tire la conclusion que les classes de langue foncti onneraient aussi 
bien sans professeur! Ce qui est tres important c’est que le professeur 
ait conscience que sa mission au laboratoire est d f un autre ordre que son 
role en classe. 

9.3 £.e laboratoire de langues comme outil 



On ne fait pas du bon travail au laboratoire de langues en y traris- 

portant la classe purment et simplement. Cela est aussi vrai des programmes 

que de la fonction du professeur. C’est pour cela qu f il nous paraft vain 
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de r4aliser des experiences qui pretendent mesurer i’efficaci+4 des la- 
bora+oires de langues en comparant les resultats ob+enus avec le meme 
professeur e+ le meme programme, en+re un grouoe travaillant en classe 
e+ I’autre utilisant le labora+oire de langues. Le labora+oire de langues 
ne consis+e pas simplement en un certain nombre de machines; c’est un 
moyen d’ensei gnement different, qui convient mieux pour certaines choses 
que pour d’autres, et dont I’efficacite depend de la fagon dont on s’en 
sert. 

Consid4rer que la seule presence du laboratoire autour des eleves 
est susceptible d’ameliorer consi d4rab lement les r4sultats, c’est donner 
aux machines une importance qu’aucun ingen leur n’a jamais pr4tendu leur 
donner. Les machines ne sont que des outi Is, qu’i I faut savoi r uti User 
a bon escient, et qui demandent un comportement approprie de la part des 
uti I i sateurs. 

De la Jneme fagon ,u’on ne prend pas un tournevis pour plan+er un 
clou, on n’ utilise pas un laboratoire pour n’importe quel programme. De 
la meme fagon qu’on ne fait pas les nemes gestes quand on a a !a main un 
tournevis ou un marteau, on ne se compor+e pas de la meme fagon entre un 
tableau noi r et cinq rang4es de pupitres qu’assis a la console d’un labora- 
toire de langues. 

9.4 Le contrSle differ! de la classe 



Le role du professeur est different egalement en ce qui cor.cerne 

le controle diff4re, La forme de controle differ4 pratiqu4 en classe est 

la bande temoin. Elle est obtenue en iaissant tourner un magn4tophone 

pendant toute la duree de la classe, un ou plusieurs microphones 4tant 

judi cieusement dispos4s pour recueillir tout ce qui y est prononc4 oar 

!e professeur comme par les eleves. On voit qu’ i I s’agit d’une fonction 

plus proche du MOUCHARD que du TEST pECORDIMO. Pais le role de la bccnde 
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tinoin es+ sensiblenent different du role du MOUCHAPD. 

Sa fonc+ion principale es+ de conserver un document sur le de- 
roulement de la classe. E I le concerne beaucoup plus le comDor+ement du 
professeur en tant que meneur de jeu, que les rdponses des Sieves pour 
elles memes. E 1 le permet au professeur d’andliorer son enselqnement en 
ce qui concerne la conduite g&n&rale de la classe. File ne le renseigne 
sur le compor+ement des Sieves qu’en second lieu. Son veritable role est 
de dlcaler la classe dans le temps, pour en permettre I’dtude critique 
(le plus souvent, autocritique) quand les rontingences de I ’ improvisation 
et de la discipline ne sent plus presentes. 

9*5 Le controle differ! du laboratoire 



Le test recording permet le plus souvent de suppleer a la pre- 
sence effective du professeur, soit qu’i I n’dtait pas a la console, soit 
qu’i I y controlait d’autres dleves. Meme quand il double le controle direct, 
le test recording ne donne pas de renseignenents sur le comportement du 
professeur, mais seulement sur celui des dleves. 

Le mouchard donne des renseignements comp lets sur I’activitd 
de I’enseignant qui dtait au laboratoire, mais, outre que ce n’est pas 
le plus souvent celui qui depoui I le la bande (alors que I’ inverse se pro- 
duit pour la bande timoin de la classe), ces renseignements sont nature I - 
lement orientds vers I’effet quM Is produisent sur le comportement de 
I’dleve et son immddiatement provoquds par ce comportement. L’activitd 
du professeur au laboratoire est f ragmentai re: e I le ne fait pas partie 
d’un programme d f ensemble (la classe) , mais s’integre dans le comporte- 
ment de I’dleve, les interventions magistrales constituant en quelque sorte 
un iliment professeur extdrieur au programme enregistre dans la bande con- 
tenant I’exercice, mais qui fait partie de I ’ arrangement skauentiel , et, a 

ce titre, les interventions magistrales s’lntegrent dans le sovs-modes 
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af fecti verient utilises par I’eleve. 

Une au+re difference impor+an+e c’est que le controle diff4r4e du 
laboratoire es+ toujours partie l . Le MOUPHAPP conserve bien la trace de 
tou+e l’ac+ivi+4 du professeur present a la console, mais cette activity 
ne concerne e I le meme qu’une partie du travail realise par les Sieves au 
laboratoire. La bcmde temoin, au contraire, est une reproduction int4grale 
de tout ce qui s’ est passe dans la classe. 

Enfin, le controle diff4re peut etre mis a la disposition des Sieves 
par une sorte de feed-back. Cela est parti cu I ierement utile dans le cas ou 
le test recording a lieu dans un laboratoire d ' Scout e-riponse: le profes- 
seur peut s’en servir pour permettre a certains 4leves de proceder a la 
comparison diffSrSe, L’uti I isation de ce genre de feed-back en classe 
est beaucoup plus rare, et n’est pas toujours recommand4e, sauf dans quel- 
ques cas parti cu I iers. En effet, le travail de la classe ne s’accomode oas 
tres bien des r4p4titions, ce doit etre une cr4ation continuelle. Au labo- 
ratoire, au contraire, les r4p4titions des memes s4quences font norma le- 
ment partie des processus d f apprentissage, cet anprenti ssage consistent 
a acqu4ri r des automatismes , et non a developper des facult4s cr4atrices. 
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).l Raisons pratiques du systeme audlo-actlf 

Chacun peut realiser tres simplement une installation d 'Scoute- 
riponse t en utiiisant un magnetophone ordinaire, ou meme un electrophone. 

Le modele est entendu en haut-parleur , et la reponse donn4e de vive voix. 
Mais I ’ app I icati on de ce systeme en laboratoire de langues suppose I’iso- 
lement acoustique de chaque poste par des cabines ferm4es, solution chere 
et peu pratique. 

Pour permettre a plusieurs etudiants de travai I ler dans la meme 
salle sans se deranger reciproquer.ient , on a eu I ’idee de supprimer le 
haut-parleur et de fa ire par ler les eleves a voix basse. Le haut-parleur 
est remplac4 par des icouteurs t ou parvient, non seulement le modele 
provenant de la bande magn4tique, mais aussi les riponses de l’4leves, 
recueillies par un microphone nlace devant sa bouche. Pomme le courant 
fourni par !e micronhone oeu+ etre amp I i f i 4 a volonte, un niveau sonore 
normal parvient aux ore i I les de l’4leve, meme si le niveau d’emission 
est tres faible. Les riponses peuvent ainsi etre 4nises a un niveau suf- 
fisamment faible pour ne pas gener les autres 4tudiants travai I lant dans 
!a meme salle. De nlus, les ioouteurs sont normalement pourvus d’ oreillettes 
en caoutchouc ou en matiere plastique, enveloppant I T o re i 1 1 e et I’isolant 
des bruits ext4rieurs. Enfln, les microphones utilises ont des caracteris- 
tiques telles qu’ i Is sont tres peu sensibles aux sons dont la source n’est 
pas situee juste devant eux. 

C’est done Dour des raisons purement pratiques que I’ on a d’ahord 
song4 a utiliser le ci rcui t micro-amplificateur-ecouteurs ou circuit au- 
dio-actif. On s’est rendu compte par la suite que I ’ interposi ti on de ce 

; 

circuit entre la bouche et I * ore i 1 1 e cree, en fait, un processus d’audi- 

tion totalement diff4rent du processus normal, et que cel? "»ouvait nr4senter 
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10,2 Avantagea du systeme audio-actif 

On a d’abord constate les avantaaes. II semble aue les frfudiants 
s© concentrent mieux e+ S0 r©nd©n+ mi©ux compt© d© leurs erreurs. Au- 
+remen+ dit, leur pouvolr d’ autocritique paratt sup^rleur. 

On admet ©n g6n6ral aue le sys+lme audio-actif permet de gagner 
a la f o Is en quality e+ en quantity. On admet en effet que 

a) lea reponses definitives con+iennent molps d’erreurs 

b) les rlponsea intermAdiairea sont mo I ns nomb reuses 

L© point a suppose que la discrimination ©st meilleure: plus cons- 
clent des fautes, I’Atudiant devient plus exigeant sur la quality des 
r&ponses. Le point b suppose aue la production est meilleure: controlant 
mieux son articulation, MAtudiant aurait besoin de moins d’essais pour 
parvenir a des rdponses satisfa isantes. 

Le processus serait le suivant: soit 

a le nombre de rdponses 

b le nombre de rdponses incorrectes 

c le nombre de rAponses Incorrectes et reconnues comme tel les 

au moment de leur Emission 

* sans dispositif audio-actif 

„ avec dispositif audio-actif 

Nous aurons, comme le montre la figure 4a: 

(1) 1 c c b c a 

2 ( a c = a A c rAponses definitives 

3 ( a b a a A F rlponses definitives correctes 

4 ^ c ® b A c + reponses definitives incorrectes 

5 a * ( a b v (^c v c 
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Fig . 4a Non audio-actif 



Fig. 40 Audio-actif 1 
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Fig.4y Audio-actif 2 1 
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mob rSponses incorrectes (finales ou non) 

rSponses foumies (correctes et incorrectes 3 finales ou non. 

Jo reponses correctes (et 3 par consequent s finales) 

j |q rSponses incorrectes finales 

rSponses finales (correctes et incorrectes) 

£ rSponses reconnues incorrectes (et 3 par consSquent 3 non finales) 



a 



i 



Le nombre de rSponses finales ne change pas, 4tant d4termin4 nar le nombre d’unit4s 
de I ’exerclce. C’est la correction de ces r4nonses aui change, entre a et 0. 

Le nombre de rSponses incorrectes ne change nas entre a et 0, mais le nombre de celles 
oui sont reconnues ccmme telles s’accrott de 6, nui mesure I f am4l ioration de la dis- 
crimination . Le nombre de rSponses correctes s’accroTt de 6, correspondent a la r4o4- 
t it ion correcte des r4ponses reconnues comme incorrectes. 

Le nombre de rSponses correctes ne change pas entre 0 et y, mais le nombre de rSponses 
incorrectes d4croTt de oui mesure I f am4 I ioration de la production. 

En 0 on gagne en qualitS nar la discrimination ; en y, en quantitS nar la production. 



Figure 4 
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Au d4but (figure 43), I ’autocrlt ique 4tant plus severe, le nombre 
de r4ponses reconnues comme incorrec+es augmen+e 
(2) c" > c' 

ce++e augmentation correspond a I ’amelioration de la discrimination, et 
peut etre mesur4e par le nombre 6 ,tel que 
(l) c" * c' + 6 

Les r4ponses reconnues comme incorrectes faisant toujours I’objet d’un 
nouvel essai, le nombre total de r4ponses augmentera d’autanf 

( 4 ) a" * a' + 6 

( 5 ) a" > a' 

La proportion des r4pcnses incorrectes reconnues comme telle augmente 
et tend vers I’unit4, c’est a dire vers le moment ou toutes les erreurs 

sont reconnues 
e' e" 

( 6 ) §7<§7f-J 

Cel a est vrai meme si le nombre de r4ponses fausses nc change pas, c’est 
a dire, meme s’ II ast vrai aue 
(?) b" » b’ 

II convlent maintenant de remarauer aue le nombre de r4ponses 
definitives (l) 2 est fonction du nombre d’unit4s n que comprend I’exer- 

cice 

(8) ( a c fn 

et, comme il s’agit toujours du meme exercice realise avec ou sans le 
syst‘4me audlo-actif, n reste constant 

( 9 ) n" = n’ 

1 1 s’ensu it aue (l) 2 et (8) sont aussi des constantes 

( 10 ) ( aM C*‘ E ( a V 

et par cons4quent, tant que (7) reste vrai, c’est a dire, tant aue le 
nombre de r4ponses incorrectes ne varie pas, I ’augmentation du nombre 
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total de r4ponses ne peut etre due au’a des r4ponses correctes 



(11) SI 



c' +6 ce aul entralne a" * a’ + 6 



ET QUE b" » b’ 

ALORS ( a "b" - { ( a ’b' + 6 } > ( a V 
On a done gagn4 en quality puisque un plus grand nombre d’unit4s de 
I’exercice a 4t4 r4alis4 correctement 



( 12 ) 



f a b» > ilbl 



D’autre part on admet aue le temps t pass4 au laboratolre est fonction 
du nombre total de r4po r ,se que l’4leve fournit et croTt avec ce nombre 
(23; 1 t fa 



2 t' «a' 



3 t n a a »i 



s’ensuit que si (5) est vrai, il faudra plus de temps pour faire n 



(14) SI 



a" a » 

a > a 



ALORS t" > t' 

Cela signifie que dans un temps donn4 T, le nombre d’unit4s de I’exercice 
r4alis4es par I’4l4ve, soit le nombre u, sera inf4rieur avec le systeme 
audio-act if tant aue (7) reste vrai 



(15) SI 



b" - b’ 



ALORS a" > a' 



ET 



u" < u' 



Par cons4quent, tant que le nombre de r4ponses incorrectes ne d4crott 
pas, on aura gagn4 en qualitk mais non en quantity. 

Mais I ’on admet Justement, en q4n4ral, que le systeme audio-actif 
permet assez vite a l’4tudiant de commettre mo ins d’erreursde prononcia- 
tion, e’est a dire de r4duire le nonbre des r4oonses incorrectes. On 
aboutit alors a la situation repr4sent4e nar la fiqure 4y, ou I ’on voit 
que (7) n’est plus vrai, et ou’on a, a la olace 
(16) b” < b’ 
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Cette diminution du nombre des r4ponses incorrectes correspond a I’am4- 
lioration de la production, aui peut done 4tre mesurea par un nombre $ 
tel que 

(17) b" * b' - 

II s’ensutt que (4) n’est dIus vrai, et au’on a, a la place 

(18) a' 1 s a' + 5 * ♦ 

La reduction du nombre total de r4ponses due a I ’am4l ioration de la pro - 
duction est, admet-on g4n4ralement, suffisante pour que les r4ponses ainsi 
M 4conom is4es M soient plus nombreuses aue cel les au! sont entratn4es par 
I ’ autocr i t i ciue plus s4vere due a I ’am4l ioration de la dvscrvn'inat'ion. 

II est 4vldent, que, si cela se produit, (5) cesse d’etre vrai 

(19) SI > 6 

ALOES a" < a’ 

Comme nous avons vu dans (13) aue le temps n4cessaire pour fa I re un 
exercice donn4 est proport lonnel au nombre de r4oonses fournles par 
l»6lkve, cette fois, le nombre d’unit4s u r4alis4es en un temps donn4 
T sera sup4rieur si I ’on utilise le systeme audio-act if 

(20) SI a" < a’ 

ALOES u" > u’ 

On aura qagn4 en quantity pulsaue pour un meme temps d ’occupation 
du laboratoire les 4tudiants auront avanc4 davantaqe dans leur proqramme 
en employant le systeme audio-actif. Admettre que ce syt^me permet un 
gain en qualitk et en quantity revient done a admettre au’ll nermet 
d’am4liorer a la fois la discrimination et la production, deux ph4nomenes 
qui sont d’allleurs 1 1 4s comme on le verra dans les chapltres su Wants. 

Mals tout cela n’est au’une hyDOthese et un certain nombre de 
sp4ciallstes met en doute la r4alit4 des am4 1 1 orations cue le systlme 
audio-actif apporterait a la discrimination et/ou a la production. Cette 
am4l ioration est cependant admlse par la plupart, surtout en Europe, 

blen que la chose soli* tres difficile a v4rifier exp4rimenta lement. 

d 

ERIC 



68 



10.3 Difficult 4s de l f experimentation 

Les experiences dont nous avons pu prendre connaissance ne confir- 
ment d’une fa$on claire le processus cue nous venons d’exDoser. II est 
vrai aue ces experiences sont suiettes a caution, car el les ne tiennent 
paa suffisamment comD+e de toutes les variables aui entrent en jeu. 

Ces var iab les- (acousti cues , mecanioues, psycholoq iques) devraient 
pourtant etre isoiees pour pouvoir en etudier I’effet separement. Dire 
que I ’on cherche a savoir si le systeme audio-actif est plus ou moins 
efficace aue le travail en haut-parleur, c’est mal poser le Drobleme. 

Ce qu’il est important de connaTtre c’est quand est-ce au’il est pre- 
ferable d’utiliser I’un ou I ’autre procede: dans quellee conditions, 

I’un est- i I plus efficace aue I ’autre, et, aussi, pourquoi. Or decrire 
les conditions, cel a revient a identifier les variables qui interviennent 
dans chacune d’elles, et evaluer leur importance dans chaoue cas. Par 
exemple, il est log i que de Denser cue les variables eiectro-acoustimes 
concernant la fidelity ont moins d’ importance s’il s’agit d’un exercice 
portant sur la morphologie que s’il s’aqit d’un exercice nortant sur la 

prononciation. 

Ilya des variables sur lesauelles on ne peut pas agir dans un 

systlme donn4, parce qu’elles font nartie du systeme meme dont on d4sire 

4valuer I ’eff icacit4. Mais il v en a d’autres que I ’on peut faire varier 

ind4pendamment du choix du systWne. Celles-ci ne font done pas partie 

de ce systeme, et il faut done les en s4oarer pour en 4tudier I’effet. 

Le but de I ’exercice (la matiere linguistique au’il est cens4 enseigner 

ou fixer), le mode, le programme d ’ensemble dont I ’exercice fait nartie, 

constituent des variables qui sont ind4pendantes du systeme ut i I i s4. On 

ne peut done pas comparer, par exemple, I’efficacit4 d’un laboratoire 

sans dispositif audio-actif avp- celle d’un laboratoire avec dispositif 
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audio-actif, si Ton utilise des proqrammes, ou des modes dlffSrents 
dans chacun d’eux. 

10.4 Dfefauts du systeme audlo-actlf 

Le dlfaut le plus Svldent du systVie audlo-actlf c'est de nfeces- 
siter davantage d'apparells, et par conslouent de cou+er plus cher. Mats 
ce | a est surtout vral des laboratoires d'Scou+e-rSponse. Dans les labo- 
ratolres permettant la com pa raison dlfftrfa, I e microphone et I'ampll- 
f Icateur sent Indlspensables de toutes fagons. Mats le cout total de 
Installation n’est pas seulement dSterminS par le cout des apparells. 

Un laboratoire pour le travail en haut-parleur. doit comporter des cabl- 
nes Isoldes, alors ou'un laboratoire utlllsant le systeme audlo-actlf 
peut se contenter de cablnes simplifies, fermles seulement sur trols 
c&tSs, et meme, dans certains cas, se passer totalement de cablnes. II 
s'ensuit que malgrfe le cout des machines, le systeme audio-actlf permet 
de rSaliser des laboratoires moins chars. Le coOt total du laboratoire 
comprend aussi I'entretien, et II est vral que celul d'un laboratoire 
audlo-actlf est en gSnfiral plus Slevi, pas tenement parce cue les 
machines sont plus complexes, mais surtout a cause des casques et des 
micros, quMI est n^cessaire de Sparer, ou meme de remplacer, assez 
souvent. De toutes fagors, les variables concernant le prix de revlent 

du laboratoire sont assez faciles a mesurer. 

D’ autre dlfauts du systeme audio-act if sont tres faciles a cons- 

tater mals pas tou jours faciles 'a mesurer. " n constate, oar exemple, cue 
le travail au casque fatigue davantage I iive et que cette fatigue de- 
pend de variables mieaniquee et Hectro-acoustiquee . Certalnes variables 
mioaniquee come le poids du casoue, sont assez faciles a mesurer; mals 
d'autres le sont beaucoup moins et dependent a leur tour de liive: 
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la fagon dont le casque s’adapte sur la fete, le fait au’il serre dIus 
ou moins, etc. II en est de meme des variables kleotro-acoustiques : cer- 
taines comme le bruit de fond , la distorsion Slectrique, etc peuvent 
etre mesur4es facilement, la localisation et la mesure de ces ph4nomenes 
constituant un probleme familier aux ing4nieurs; d’autres sont olus 
diff idles a ^valuer parce que les conditions des mesures varient avec 
les uti I i sateurs: par exemple la dietoreion aoouetique provoau4e par 
le volume et la forme de la chambre de compression constitu4e par I ’o- 
re i II e et l’4couteur et I im i t4e d’un cot4 par le diaphragme du casaue, 

de I ’autre par le tympan de l’4leve. 

D’autres cons4auences de I ’uti I isation du systeme audio-act if 
sont difficiles non seulement a 4veluer mais aussi a d4c4ler. Certains 
reprochent a ce systeme d’obliqer I’4l4ve a un Drocessus d’auto-audi tion 
artificiel, oui cr44rait une habitude n4cessitant une sorte de r44ducation 
D’autres sp4cialistes ne constatent pas ce d4faut. D’autres enfin, ne 
nient pas aue I ’audio-act i f comporte un orocessus d’audition artificiel 
mais s’en f4licitent meme auand ils admettent qu’une certaine forme de 
r44ducation est n4cessaire. Ceux-ci pensent aue c’est pr4cis4ment parce 
que le systeme audio-actif fournit un tel processus d’audition artifi- 
ciel, qu’il est plus efflcace que le travail en haut-parl eur: on platre 
blen les membres cass4s et on les r44duaue par la suite. Cette concep- 
tion "th4rapeutique" de I ’enseignement, est peut-etre un peu choquante, 
mais ce que nous savons de la perception auditive semble la conf rimer 
dans une certaine mesure. 
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11. LA PERCEPTION AUDITIVE NORMALS 



11.1 Audition externe et audition interne 




Bien ou’il ne soi+ pas entierement connu dans le detail, le pro- 
cessus d’audition est relativement simDle auand il s’agit d’entendre 
des sons extirieure, tels que les mots 4m is directement par d’autres 
personnes, ou la voix aue nous transmet un haut-parleur. Le signal par- 
vient a notre cerveau a travers I’oreille externe, I’oreille moyenne, et 
I’oreille interne. C’est ce aue nous appelerons la conduction externe . 

Le processus est beaucoup plus complexe quand c’est notre propre 
"oix que nous entendons au moment meme ou nous I’lmettons. Nous produi- 
sons des sons aui parviennent naturel lement a notre oreille externe dans 
les m£mes conditions que Dr4c4demment. Mais, en meme temps, les vibra- 
tions aui prennent naissance dans les organee phonateure sont transmises 
jusqu’aux organes auditifs , directement, c’est a dire a travers les mus- 
cles et les os. Cette conduction interne introduit des distoreione dues 
a la nature du canal, et aussi au fait que ce n’est pas seulement le son 
resultant qu i est transmis, mais aussi chacjne de ses composantes aux 
diffdrents stades de la production sonore, si nous pouvons nous exprimer 
ainsi; ce qui ne peut crder que des phdnomenes de distorsion, tels que 
des d4phasages. 

Par consequent, ce qui parvient au cerveau dans le cas de I y outo- 
audition est un signal distordu, qui est la composante de deux signaux: 
le signal transmis par conduction externe et le signal transmis par con- 
duction interne. Cette distorsion du signal pergu dans I ’ auto- audition 
est confirmee par I ’experience bien connue des personnes que I ’on enre- 
gistre pour la premiere fois. Files ne reconnaissent pas leur voix, non 

pas parce que le magnetophone deforme — i I ne deforme pas puisaue ces 
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personnes reconnaissent fort bien la voix des autres — mais, au con- 
traire, parce qu’il leur donne, Dour la oremiere fois, la oossibilitl 
d’ entendre leur voix sans les deformations introduites par la conduc- 
tion interne . Par la suite, ces personnes apprennent a reconnattre leur 
voix enregistr4e, comme on aDprend a reconnattre la voix d’une nouvel le 
connaissance. 



11.2 Perception auditive et aysteme linguist ique 

Ouand il s’agit de I ’audition de la parole, la totality de I ’in- 
formation sonore transmise par les organes auditifs n’est pas utilis4e 
de fagon Iin4aire par le cerveau. On Deut dire aue nous percevons alors 
des eons, r4alit4 acouetique, mais nue nous entendone des phonemes, u- 
nit4s d’ information linguist ique. Toute information acoustique qui n’est 
Das n6cessaire a la reconnaissance des phonemes est, en cue I cue sorte, 
4cart4e comme inutile, parce cu’elle n’apporte aucun 4l4ment pouvant ser- 
vir au d4codage du m4ssaoe*. On entend done la varole en fonctlon du sys- 
teme phonimique de la iangue. 

On constate,; par exemple, cue, bien cue les sons [d] et [ 6 ] existent 
aussi bien en espagnol, qu’en anqlais, les espaqnols ne sont Das capables 
de les distinguer spontan4ment, alors aue les anglais les reconnaissent 
fort bien. Fn effet, cue le son perqu soit [d] ou [5], pour un espagnol 
il s’agit toujours du phoneme /d/, et la variante phon4tinue n’a aucune 
importance pour la nature du message. Pour un anqlais, au contra ire, le 
son [d] e’est le phonkme /d/, mais le son [S] e’est le phoneme /5/, et 
en 4changeant I ’un pour I ’autre on peut changer le sens d’un mot. De meme 
la pr4sence du ton fondamental — ce oui distingue une consonne sonore 




*En r4al it4 I ’ information linguistioue ou Dara-I innuistinue ne concerne nas 

seulement ce au? est n4cessaire a la reconnaissance des nhonemes el I e com- 
porte aussi I ’intonation et des caract4rist iaues individuel les. Mais cela 
est 4galement entendu en fonction de la Iangue. 351 
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d’une consonne sourde — n’est pas remarau 4 e par un espagnol auand ce 
ton fondamental es+ assoc i e a des consonnes stridentes comma dans las 
sons [z], [3], [v]. En effet, la ton fondamental permet de dlstlnguer 
entre des sons tels aue [z] 'v [s] aul ne sont pas des phonemes dlstlncts 
an espagnol. Mais les frarcgais entend fort bien le ton fondamental avec 
las consonnes stridentes car II const ltue le trait aui leur permet d’op- 
poser des phonemes dlstlncts pouvant entrainer des ooposltlons de sens: 

/s/ 'v /z/ -► poisson 'v poison, /// ^ 1^1 + bouche bouge, III * /v/ - 
fer vert. 

Dans certains cas, des unites sonores entieres Deuvent Dasser to- 
tal ement Inanerfues: les franca Is n’entendent pas blen des sons tels cue 
[h], [?], [?]: I ’anglais home [houm], I ’al lemand alt [?alt ], I’arabe 
[tall*] sont entendus respect I vement /om/, /alt/, /ali/r 

De plus, selon les autres Informations acoustlques avec lesauelles 
ell e est associ^e, une meme Information peut etre entendue ou non. Les 
espagnols distlnguent fort bien les sons [k] et [x], bien aue le trait 
qui permet de les opposer, I ' ooclusivitk , soit exactement le meme aue 
celul aui oppose [d] a [6], Darce aue, contralrement a ces derniers, 
les deux sons correspondent respect i vement aux phonemes /k/^/x/ comme 
on le voit par I’oDposItlon des deux mots taco tajo prononc6s respec- 
tivement [tako] ~ [taxo]. I Is distinquent de meme entre les sons [t] et 
[d] qui correspondent respect I vement a leurs phonemes /t/ et / d/ permet- 
tant de dlstlnguer des mots comme toma doma, prononcls respect I vement 
[toma] et [doma]; or le trait qui permet de les distinquer, la sonoritk 
correspond a I ’ information acoustinue sur la presence du ton fondamental 
aui permet de dlstlnguer entre [s] et [z]. On volt que 1 1 ooolusivitk 
(information acoustiaue sur I 'enveloppe) est prise en consideration avec 
des consonn® sourdes mais non avec des consonnes sonores^ et que la so- 
nority (Information acoustiaue sur le ton fondamental) est prise en con- 
sideration avec des consonnes mates mais non avec les consonnes stridentes 
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L’uti I isation des informations acousticiues d4pend aussi du contexte 
phoniaue. Cer+aines s4quences de phonemes ne pouvant pas se presenter 
dans la langue, les distinctions acoustiques aui permettraient de les 
opposer, ne sont pas prises en consid4rat ion par I’auditeur auand de 
tels contextes sonores se produisent. II s’ensuit que, selon les con- 
textes ou ils se trouvent, les memes sons peuvent etre entendus d i f f 4- 



remment. Le [?] arabe, on I ’a vu, n’est pas entendu du tout dans le 
pr4nom All; mais II est pris pour un /r/ dans certains cas, et pour 
un /a/ dans d’autres: dans I ’arabe dialectal [burner] on entend 

/omar/: [?] -► /»/ (rien), [?mor] on entend /amor/: [?] + /a/, 

comme dans [4?wi*na] (■ la petite source, nom de l’a4roport 



de Tunis) entendu /elawina/ et transcrit F.laouina, bien oue ce mot soit 

un diminutif de ... [?tn] ou le [?] n’est pas entendu /a/ mais /r/: 

V/m 

/rin/. On voit cue [?] •*- /a/ entre deux consonnes ou a I’ initial e devant 
consonne, [?] -► /r/ devant vovelle ant4rieure, et [?] /W/ devant 

voyelle post4rieure. De meme les frangais entendent bien le timbre 
ferm4 de la voyelle [ 0 ] dans le mot allemand See [ze*]» mais ne le 
reconna i ssent plus si la voyelle se trouve accentu4e et suivie d une 
consonne, comme dans la c4lebre chanson des ann4es quarante Lili Marlene 
ou I ’on entend /marlen/ le mot allemand [maRle-n], [e] 4tant pris pour 
[e], bien que, dans d’autres contextes, les deux sons correspondent en 
f ranga is a deux phonemes distincts /e/ 'v / e/ comme on le volt par les 



mots vall4e valet, siffler 'v sifflet, de ^ dais. 



11,3 Le feed-back audit if normal 




Ouand nous parlons, le feed-back de \ * auto-ciud'it'ion Intervient 
constamment sur l’4mission par une sorte d’ auto-correct ion automatinue 
de I ’articulation. Plusieurs exp4riences le Drouvent. II suffit d’aD- 
porter des perturbations au feed-back auditif pour aue I ’articulation 
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devienne mauvaise, difficile, ou meme impossible. 

C’est surtout aux perturbations du feed-back audit if au’est due 
la mauvaise prononciat ion des personnes fortement enrhum4es, le rhume 
affectant beaucoup plus les organes de I ’audition aue ceux de I ’articu- 
lation. II est certes vrai ciue I ’ inf lamation de la gorge peut provoquer 
la perte de la voix et obliger le malade a chuchoter, et aue I ’inf la- 
mat ion des fosses nasales peut nasal iser des vovelles et fa ire produire 
des consonnes nasales tel les que [m] a la place des occlusives sonores 
correspondantes tel les que [b], ^ais I ’ inf lamation de la gorge et des 
fosses nasales ne peut pas expliouer le relachement articu latoire aui 
est la principale caract4rist iaue de la Drononciation des Dersonnes 
enrhum4es. Ce relachement articulatoire se traduit par des mauvaises 
synchronisation des mouvements des diff4rents muscles mis en Jeu, mus- 
cles dont souvent rien n’indiaue au’ils a lent 4t4 affect4s par le rhume. 
II provoque par exemple l’4mission d’occlusives faibles a la place 
d ’occlusives fortes: [b] «- [p], [d] «- [t], [g] *- [k]. Or le rhume n’at- 
taque gucre les organes necessaires a I ’articulation de ces consonnes 
(qui sont d’ailleurs les memes dans chaque pa ire) a I ’exception des 
levres, mais I’erreur [b] [p] se produit meme si on n’a pas les levres 

gercles.- Le meme relachement articulatoire rend d’ailleurs parfaitement 
compte de la nasalisation indue des voyelles et des consonnes: en se 
relachant, le voile du palais s’abaisse et I ’on a: [a] «- [a], [o] «- [o] 
[e] + [e], [®] «- [cb], [m] +■ [ b ] , [n] +■ [ d ] , et to] +■ [g]. 

line fagon exp6r imenta I e d’affecter le feed-back audit if consiste 
a le di synchroniser. Le sujet parle devant un microphone et s’entend 
parler au casque avec un certain retard, provoqu4 par le d4calage de 
la tete de lecture sur le trajet de la bande maan4tinue. Des troubles 
de I ’articulation se manifestent imm4diatement; quand le retard attelnt 
une certaine importance, le sujet commence a b4gayer; si le retard aug- 
mente encore, I ’articulation devient impossible. 354 
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Au I i eu de dksynchroniser I© feed-back on peut I© d&former ©n 
introduisant des modifications quali+a+ives dans le circuit: on modifie 
le son 4m is avant de le renvoyer a I’oreille, en agissant sur la courbe 
de r4ponse de I ’ampl if icateur plac4 entre le micro et le casque, de telle 
fagons que les timbres des sons soient chang4s. La nature de l’4mission 
change imm4diatement et le sujet se met a prononcer des sons qui n’ exis- 
tent pas dans sa langue et ciu’II ne salt pas prononcer normalement. C’est 
une exp4rience spectaculaire que rlalise souvent l’4quipe du Professeur 
GUBERINA avec son appareil appel4 SWAG. Cet apparel I a 4t4 congu pour 
I ’enseignement de la langue matemelle aux malentendants, mais une ver- 
sion appel 4e SUVAG-LINGUA est utilis4e pour I ’enseignement des longues 
Atrangeres, ce aui soulfeve d’ailleurs d’autres ouestions, ce proc4d4 
4tant tr&s discut4. 

On a vu cue I’exp4rience de desynchronisation comme celle de de- 
formation agissent sur la conduction exteme ; mais la conduction interne 
s ’ en trouve 4galement modifi4e, bien qu’en niveau seulement, par I usage 
du dispositif audio-actif const itu4 Dar le circuit micro-ampll f icateur- 
haut-parleur. En effet, le circuit amplifiant le son transmis par con- 
duction exteme , la Dart proport ionne I le de la conduction interne dans 

le feed-back auditif s’en trouve diminule. 

Le signal qui parvient au cerveau dans le processus d’auro-audition 
est la composante des signaux transmis par conduction exteme et par 
conduction interne. On le perturbe done ouand on modifie I’une ou I’autre 
ou quand on change leur rapport de niveau. Mais le signal r4sultant com- 
porte de toutes fagons une double distorsion nomale : la distorsion due 
au systbne linguistique 4tudi4e sous 11.2, et celle qui est introduite 
par la conduction interne 4tudi4© sous 11»1. 
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12. AUDITION ET DISCRIMINATION 
DANS L'APPRENTISSAGE 
DES LANGUES ETRANGERES 



12.1 Perception et feed-back dans l'apprentissage des langues etrangeres 

~ ZSS5 ~ 7 — — - - — ■ ■ ■ ■ - ■ ■ _? ■■■■■■-■■ g _ m 

Nous avons dlabord une hypothhse de travail sur les processus de 
la perception auditive dans l’apprentissage des langues dtrangeres, aul 
a fait I ’objet de notre communication a la premiere Conference on Lan- 
guage and Language Behavior, tenue au Center for Re8earch on Language 
and Language Behavior (Uni vers ltd de Michigan) le 17 et le 18 Octobre 
1966, a Ann Arbor*(Etats Unis). Les deux points les plus importants pour 
notre propre en sont les suivants: 

a) Influence de la langue maternelle: I’dtudiant applique spon- 
tandment aux sons de la lanque dtrangere, les processus d ’au- 
dition qu’il utilise pour sa propre langue. Cel a sign! fie qu’il 
entend les sons dtranqers comme s’i! s’aqit de la rdalisation 
de phonemes de la langue maternelle. Cela explique les confu- 
sions dont nous avons donnd des exemples sous 11.2. 

b) Influence de la production sur la discrimination: I ’articula- 
tion des sons aide a mieux prendre conscience de leur nature. 

De ce fait, le feed-back de I ’auto-audition, non seulement 
joue un role important lors de la production des sons, mais 
encore il intervient i nd i rectement dans la di 8 crimination. 

Le point a siqnifie oue I’dtudiant est I inguistiouement un malen- 
tendant ciuand i! s’aqit de lanques autres aue la sienne. Le point b si- 
gn! fie que pour le ’’gudrir” , e’est a dire, pour lui fournir les nouveaux 
processus d’audition dont il a besoin, il ne suffit pas de considdrer 
seulement I 'audition exteme. Pour parler correctement, il doit entendre 

*E . COMPANIS, discrimination auditive et apprenti88age des langues. Les 
Actes seront pub I ides par Appleton-Century-Crofts. 356 
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correct ement, et nour entendre correctenent il doit narler correctement . 
Mais aorreatement ne veut Das dire ici perception oorreote de la r6alit6 
acoustinue. II s- # agit,en fait, de remplacer les deux distortions corres- 
pondant a la langue maternel le et dont nous avons parl4 sous 11.3, nar 
deux autres distortions correspondent a !a langue Itrangere. 

12.2 Les processus d^udltl^n^externe 

La figure 5 schematise les processus d'audition. En haut: audition 
externe; en bas: auto-audition. A gauche: langue maternel le; au centre: 
langue Atranqere chez le debutant; a drolte: langue seccnde chez 16 M- 
lingue. Tout semble se oasser, en effet comme si le signal oassalt e 
travers de filtree deformants differents: le conduit interne Cl, le 
filtre Unguietique pour I ’audition exteme E, et le filtre Unguietique 
pour 1 1 auto- audition I. 

Le filtre E a pour effet de faciliter la reconnaissance des pho- 
nemes en accentuant les traits importants, et en faisant subir aux autres 
traits acoustioues une attenuation oui Deut al ler Jusau’a I ’annul ation. 

En s imp I if iant beaucoup, I ’on Deut dire ou’a I ’entree de E on a des sons s 
et a la sortie de E on a des phonemes . Naturel lement, E doit etre diffe- 
rent pour chaaue langue, I Hn formation aooustique 6tant utilis^e diff£- 
remment d’une lanoue a I ’autre. 

L’fillve dont la langue maternel le est A nergoit le son [a] de sa 
propre langue a travers le filtre Unguietique EA. Comme II s’aglt du 
filtre aopropril, I ’ Idertf f Icatlon est corrects, et notre felfeve entend 
le phoneme /a/. Voir fiqure 5o. 

II va tout naturel lement utiliser le m&ne filtre EA pour entendre 

la langue Aou’il est en train d’anprendre: EA est le seul filtre lin- 

guistique pour I 'audition exteme au’ll possede. Le son [b] de la langue 
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B est done pergu a travers un f litre gui n’est nas anpropri4 e+ son 
identification risoue fort d’etre incorrecte. L’4leve entendra /B/, aui 
peut etre tres diff4rent de /b/ au’entend correctement le natif. De plus, 
pour peu que le son [b] de la lanoue 4tudi4e ressemble au son [a] de la 
langue maternelle, le phoneme /B/ incorrectemenet entendu, est i dent i f i 4 
en fonction du phoneme /a/ de la lanoue maternelle, et, le Dli'S souvent, 
confondu avec lui. Autrement dit, l’4leve transfere a la langue 4tudi4e 
les phonemes de la langue maternelle. Voir figure 56. 

Le probleme consiste a doter notre 4 1 eve d’un filtre EB, appropri4 
a la langue enseign4e B, qui vienne s'ajouter au filtre EA. En possession 
de ces deux filtres, le sujet est bilinaue du Doint de vue de I ’audition: 
les sons pergus passent par I’un ou par I ’autre filtre selon la langue a 
laouelle ils aDparti ennent, et sent i dent i f i4s correctement comme des pho- 
nemes de I ’une ou de I’autre langue, independamment des ressemb I ances pos- 
sibles, le processus d’audition disposant, en ouelaue sorte, d’un canal 
ind4pendant pour chacune des deux langues. Voir figure 5y. 

12.3 Discrimination et production pour 1’ audition exteme 



Pour parvenir a ce r4sultat, on fait des exercices de discrimination 
portant sur des diff4rences importantes dans la langue B, mais oue le 
filtre EA att4nue parce ou’elles ne le sont nas dans la langue A. On pro- 
cede par oppositions entre phon’emes voisins de la langue B, et entre sons 
voisins aopartenant aux deux langues. L’attention du sujet se trouve ainsi 
progress i vement attir4e sur des informations acoustioues ou’il avait I ’ha- 
bitude de n4g I iger, et cet effort de I ’attention se fait au d4triment de 
I ’ information ne pr4sentant pas d’int4ret dans la langue B, mais au’on 
avait I ’habitude de prendre en cons id4rat ion. La pratiaue auditive de la 

langue B f inira par rendre automat iaue le processus de discrimination et 
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le nouveau f litre se trouvera peu a peu const Itu4. Le su.iet sera en effet 
en possession du f litre EB, 'a partlr du moment oil II pourra, inconeciem- 
ment, effectuer les discriminations nScessalres et nlollaer les Informa- 
tions Inutiles, pour Identifier correctement et automatiquement les pho- 

nferoes de la lanoue B. 

En fait, le processus d'apnrentlssane dont nous venons de oarler 
est beaucoup plus complexe, parce que I 'audition exteme et la production 
sent, comme nous I 'evens dit sous 12.1, des phSnomfenes Ills en ce out 
concerne la discrimination des ohonemes apDartenant a un systfeme linquis- 
tf q Ue nouveau. On Identifle mieux les caractSristloues acoustiques des 
phonemes quand on s’efforce de prononcer les sons, correspondents. L 'au- 
dition prfecfede la production, car on ne peut oas prononcer un son si o.i 
n-en a pas une image en mSmoire pour donner le stimulus articulate! re de 
depart, et constltuer le point de rSfSrence dans le feed-back. Mais ce 
feed-back de I 'auto-audition , en Itabllssant des rapports entre les mouve- 
ments artlculatolres, le son prodult, et I'imaqe sonore de rlfference, per- 
met d'afftner la diecrimnation et d'amfeliorer I 'audition exteme. 
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13. AUTO-AUDITION ET PRODUCTION 
DANS L ' APPRENTISSAGE 
DES LANGUES ETRANGERES 



13.1 L* auto-audition de la langue maternelle 

Ouand no+re sujet produit les phonemes de sa langue ma+ernel le, le 
processus compor+e le feed-back de l f auto- audit ion: fiqure 56. A par+lr 
de I 'image du son [a], qui, dans son cerveau, corresDond au phoneme /a/ 
nu’il desire produire, II ar+icule un son [a’] qu’ll en+end par le double 
canal des conduits exteme e+ interne. Le condui+ exteme n’ In+rodulsant 
pas de deformation, le son est transmls sans modifications Jusou’a son 
tvmpan, qui regoit done {a?]. M ais le conduit interne Cl d4forme le son 
[a 1 ] en [a”]. Le son rlellement perqu est done [a*], r4sultante des deux 
sons [a’] et [a"]: si I ’on veut, on peut dire cue: [a’] + [a"] ■ [a*]. 
C’est ce son [a*] oui parvient a I ’entr6e du filtre linguistique pour 
V auto- audition IA. Comme ce filtre est appropri4 a la lanque A, il in- 
troduit une diformation telle ciu’il permet de retrouver a sa sortie le 
son [a’] et de i’ identifier au phoneme /a/ apres comnaraison avec le son 
correspondent - [a], dont le cerveau conserve I ’image sonore de reference. 
Si la comDaraison entre [a'] et [a] r£vele des differences sens ib les, 

I ’art icu I at ion est automat iquement modifi£e en consequence, jusou’a ce 
que le son produit soit suffisamment proche de I 'image oui sert de sti- 
mulus et de reference: c’est le orocessus du feed-back, oui, dans le cas 
de la langue maternelle, est inconscient et tres ranide. 
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13.2 Le double r3le du f litre d’ auto-audit Inn 



On voi+ aue le fil+re I a un role double: d’une part, comme le fll- 
+re E, i I perme+ d’ identifier les phonemes de la langue pour lequel il es+ 
fait; d’au+re part, il recons+i+ue le son [a'] aui a 6+4 d6form6 par le 
conduit interne Cl. C’est done a la fois i ,r > f’l+re Unguistique, accen- 
+uan+ les trai+s impor+an+s e+ a+tenuant les trai+s i nut i les, e+ un fil+re 
correcteur compensan+ la dis+orsion de la conduc+ion in+erne. 

En +an+ que fil+re correcteur il a+tenue ce que Cl a renforc6 e+ 
renforce ce que Cl a a++6nu6. Le double role du fil+re I peu+ done S+re 
exprimd grossierement en disan+ aue I es+ la somme de E e+ du contraire 

de Cl: 

I - E - Cl ou E - I + Cl 

Nous disons grossierement parce aue ces 6aua+ions constituent, en reali+6, 
une simplification abusive. Elies renferment, en effet, deux erreurs: 

a) erreur quantitative: Une part I e seulement du signal emprun+e 
le conduit in+erne, le res+e du siqnal 6+an+ transmis par le 
conduit ex+erne. Si I in+roduisait une d6forma+ion de sens 
inverse a cel le de Cl, mais quantitativement de meme valeur 
(6gale au signe pres, si I ’on prefere), cela conduirait a une 
sor+e de eurcompeneation. Au+rement dit, si la d6forma+ion ^e 
I en tant que fil+re correcteur 6+ai+ quantitativement 6qale 
au contraire de cel le de Cl, on re+rouverait [a'] a par+ir de 
[a"] e+ non a par+ir de [a w ] comme cela se produit en r6ali+6. 

b) erreur qualitative: Le role correcteur de ce fil+re n’est oas 

n6cessairemen+ qualitativement analoaue au contraire de Cl. La 

d6forma+ion de compensation n’a pas a affec+er de la meme fa- 

^oh +ou+es les composan+es acous+ioues du sianal. II n’est pas 

n6cessaire d’a++6nuer tout ce que Cl a renforc6, ni de renfor- 
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cer tout ce que Cl a attlnu4. Pn effet, cer+aines deformations 
introduites par Cl peuvent concerner des informations acousti- 
aues aui ne sont pas imnortantes dans la lanque, et aui, de 
toutes fa^ons, seront 4limin4es par I dans son role de filtre 
linguistique (analogue, comme on I ’a vu, a celui du filtre E) . 

II est done inutile aue I compense nour reconstituer ces in- 
formations en tant nue filtre correcteur, nour les ellminer 
ensuite en tant que filtre UnguUHque. 

Toutefois, le ooint a n’a au’une imoortance secondaire pour le Dro- 
bleme aui nous occupe. La proportion quantitative du siqnal transmis Dar 
conduction interne et Dar conduction externe, bien au’elle varie proba- 
blement selon les ci rconstances, est, a niveau demission 6gal, la meme 
quelle que soit la lanque parl4e. On oeut done n4qliqer ce facteur dans 
le probleme de I’apprentissaqe d’une lanque 4tranqere, du moins provisoi- 
rement . 

Le point b, par contre, est extremement important. II explique que, 
bien aue CI reste constant chez un individu donn4, I’effet des d i stolons 
que la conduction interne introduit, n’est pas le meme selon les phonemes 
et selon les lanques. II s’ensuit que les caract4ristiques de I sont fonc- 
tion de la langue, aussi bien auand il s’aqit du role de filtre correcteur 
que quand il s’aqit du role de filtre linguietique proprement dit. Le fil- 
tre IA que notre 4leve possede est done un filtre I aui convient pour la 
langue A, mais aui ne conviendra pas pour la lanque B dans aucun de ses 

deux roles. 

13.3 L f auto-audltlon de la langue Itrangere 



C’est pourtant n4cessai rement IA aue notre 4leve utilise oour oro- 

noncer la langue B qu’il est en train d’apprendre: figure 5e. Meme en ad- 
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mettant que sa discrimination soft correc+e, e+ nue son f litre pour 
I 'audition exteme de la lanque 6tudi6e (f litre EB) so It d6.ja const itu6, 

la production risque de rester dSfectueuse* 

En effet, meme si I ’ imaqe sonore servant de stimulus est correcte- 

ment [b], le son prodult [b’ln’est nas restltuS a la sortie du f litre 
IA, qul est Impropre, comme nous I’avons vu. A la sortie de ce f litre 
nous avons [p'l au I ieu de [b*] , et c’est un son different du son effec- 
tlvement prodult, qul est compart avec I ’ image sonore servant de rfiffr- 
rence. Le feed-back ne peut done pas fonctionner pour rectifier I arti- 
culation: le son Ms [b’l risoue de rester tres different du son [b] 
que I ’ 6 1 eve desire produire. Cela expliciue le fait souvent constat4, 
d’une bonne discrimination coexistant avec une productvon d6fectueuse: 
le sujet entend bien les d6fauts de nrononciation de ses camarades, mais 
11 est incapable de prononcer correctement, et souvent n’est meme pas 

conscient des defauts de sa propre prononciation. 

|| faut remarquer, d’au+re part, nue [Q’l oue I’on entend au cours 

de I ’auto-audition, est dIus Droche de la langue A — et done, plus in- 
correct — aue le son rSellement 4mis, narce ou’il a subi en IA un fil- 
trage qul a renforc^ et att6nu6 ses composantes acoustioues selon qu’elles 
sont ou non importantes dans la lanque A. Meme nuand le son prodult est 
tres mauvais, il peut comprendre certaines informations acoustiques n6- 
cessaires dans la lanque B mais qul, arretSes par le filtrage, ne se re- 
trouvent pas en 10*1 . Cela expliaue cu’il arrive aux Sieves d’articuler 
des sons corrects, ou pa rt i e 1 1 ement corrects, sans s’en rendre compte, 

et sans etre en mesure de les reproduire a volontS. 

Enfin, meme si la discrimination est suffisamment bonne oour que 

I ’image sonore servant de stimulus soit correcte, il se peut que le son 

prodult [b’l, d6form6 en [0*1, devienne suffisamment oroche d’un son de 

la langue A pour au’une interf4rence se nroduise: I ’image sonore [a] 
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Interf6rant avec ! ’Image sonore [b], Deu+ la broulller, ou meme se subs- 
tl+uer a el le comme Image de r6f6rence. Le feed-back risaue de jouer a- 
lors un role nSfas+e; son circuit falsant In+ervenlr le phoneme de la 
langue maternelle, I’ajustement de I ’articulation peut provoquer un son 
plus Incorrect, plus proche d’un son de la langue A, et, a la llmlte le 
sujet peut articuler [a'] au lieu de [b*]. C’est probablement ce aui ar- 
rive chez ces personnes aui semblent parler la seconde lanque avec les 
phonbmes de leur lanaue maternel le, bien qu’elles reconna issent parfai- 
tement les phonlmes de la langue Strangere, et so lent parfois capables 
d’ identifier et de dlcrire les fautes des autres. 

Comme pour I ’audition externe, le probleme consiste a doter I ’ 4- 
leve d’un f litre appropriS a la lanque 6tudi6e, et aui vienne s’ajouter 
a celui au’il possede d£ja pour sa langue maternelle. En possession du 
f litre IB, notre sujet sera blllngue 6galement du point de vue de I ’au- 
to-audition: figure 5C. 
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14.1 Un processus d f auto- audition artlficlel 

Mous avons vu sous 12.2 oue la production intervient dans I’ap- 
prentissage de la discrimination. II est done difficile de se constitu- 
er un filtre EB sans avoir orononc6, mais la orononciaf ion irmlique I ’au- 
to-audition, et, pour oue le feed-back soit correct, il faut oue le filtre 
IB soit d6ja const ituA. L’Allve doit done Dasser d'un systeme 
IA - EA - Cl 
a un systeme 

IB - EB - Cl 

dont il ne possede oue Cl. Cela revien+ a noser le nrobleme math6matique 
suivant: 

"sachant que a-b-c et que d-e-c, trouvez la valeur de d aomaiseant 
"les valeur s de s, b et c. " 

II va de soi oue, oos6 en ces termes, le nrobleme es+ insoluble: 
pour trouver d il faut connattre la valeur de e. Dans notre cas, cela 
siqnifle oue Dour constltuer IB II faut avoir EB, et Dour constituer EB 

i I faut avoir IB! 

Mais si I 'on neut donner a I ' 6 1 &ve les novens de •pvoduire des sons 
de la langue Stranqlre sans avoir a utlliser de filtre t, le filtre EB 
pourra §tre const itu4, ce oui pemettra de s’attaouer ensuite au probleme 
du filtre IB dans de meilleures conditions. Pouvoir oroduire des sons 
sans utlliser le filtre I, cela siqnifle disposer d'un processus d'auto- 
audition artlficlel, utlllsant le mine filtre que I 'audition externe. F!n 
d'autres termes, il s'aglt d'lllniner la conduction interne. 
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En effet, si I ’on parvient a annuler Cl, le son prodult sera en- 
tente dans les memes conditions que le model e, e+ pourra e+re compart 
avec lui: figure 6. Le modele [b] est en+endu [8] e+ m6moris6 en tant 
qu' image sonore provisoire: figure 6a, analogue a la figure 58. Cette 
image sonore sert de stimulus Dour I ’articulation d’un son [8’] qui 
est entendu [p"L qui est, a son tour, compar6 i.vec i 'image sonore [8] 
servant ma intenant de r6f6rence. Un feed-back complement d6barrass6 
de Cl et de IB est ainsi constltuS dans un processus d ’auto-audition 

artifioiel : figure 68. 

Le circuit de feed-back audio-actif permet de rSduIre le role de 
Cl, sinon de I'Silminer. Ce circuit ampllfie le signal qui I'emprunte. 
Pour un meme niveau d’ audition, on a done un niveau InfSrieur 'a \ a pro- 
duction: on par'e plus doucement. II s'ensult que le signal empruntant 
la conduction Interne est plus falble, alors cue le signal empruntant 
le circuit audio-actif aul se substltue a la conduction exi-erne, arrive 
final ement plus fort 'a I'orellle. La proportion des deux slgnaux est 
done mod I f 1 4e dans le sens de la minimisation de la conduction interne. 

On verra dans le chapltre 15 que les choses ne sont pas aussl sim- 
ples et qu'll n’est pas du tout certain que le systlme audio-actif &li- 
mine la conduction interne. Toutefois II est permls do supposer qu'll 
apporte une attSnuation sufflsante pour que le processus d'acqulsitlon 
des nouveaux f litres, tel que nous le dlcrlvons cl-aprfes sous 14.2 et 
14.3, puisse etre adopts comme hypoth'eee de travail. Mals II seralt cer- 
talnenent prSmaturS d'en tlrer des conclusions ImmSdiates pour I'ensei- 
gnement sans en Stabllr le blen fond4 par des experiences soigneusement 

control 6es. 
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PROCESSUS D f AUTO- AUDITION ARTIFICIEL 
ELIMINANT LA CONDUCTION INTERNE 



[b] 



EA 

EA 



>/ 8 /' 



(a) 

¥ 



+{ 13 > 



Figure 60: Acquisition de l' image sonore provisoire 

Le son entendu es+ memorise en tant ou’imaqe sonore 
dls cue les interferences avec des ohonlmes de la 
langue maternelle sont ecartees oar les 
de discrimination, puis de oroduction. 




[B’l- 



* EA 



— C 9 ) 



■[&’] 



Figure 6$: Feed-back artificiel sans conduction interne 

L’ image sonore sert de stimulus pour la production 
d’un son, entendu a travers le filtre d’audition 
externe, et compare a I ’image sonore servant alors 
de reference. L’articu I at ion est ajustee en fonction 
de cette comparaison. 

Remarque : Efficacitk du processus d* auto -audition artificiel 

Le filtre d’audition externe de la lanque maternel I e 
est utilise deux fois: une fois pour I ’audition du 
model e, et une fois pour la production de I ’imitation. 

Le son finalement entendu au cours du nrocessus de 
feed-back comporte done th6oriquement une distorsion 
double de celle Introduite par EA. 
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.2 L’ acquisition du nouveau f litre d' audition externe 

SI, ma Intenant, nous appelons 6 Is deformation introduite Dar le 
f litre, et a I’erreur d’articulation, nous aurons , en conservant tous 
les autres symboles de la figure 68: 

0 - b + 6 

0’ *0 + o * b + 6 + a 

0" -0’ + 6*b + 6+ a + 6* , b + 26+a 

On en ddduit que 

0» - 3 * b + 26 + a - ( b + 6 ) -V+a+6+0-V-$*a+6 
Le feed-back artificiel obtenu par I f 4l ini nation de Cl a pour ef- 
fet de modifier I ’articulation de telle fagon que ” se rapproche de , 
ce oui signlfie que I’erreur d’articulation tend a etre telle qu’elle 

compense I’erreur d’ audit ion: 

SI 0" 0 autrement dlt SI (0” - 0) -► 0 

ALORS o -+ 6 ALORS (a - 6) -► 0 

Le filtre utilise aussi bien pour [b] aue pour [Q ’ ] est le filtre 
linguistique pour I ’audition externe de la langue maternelle EA, puisque 
les deux sons parviennent par conduction externe, et que l’6leve n’a, au 
d4but, que les processus d’audition de la langue maternelle. S’il en 6- 
talt toujours ainsi, 6 ne varierait pas, et on aurait finalement 
0’ * b + 26 et 0” - b + 36 

Mais cel a n’est vrai au’au d6but. La deformation 6 se modi fie peu 
a peu au fur et a mesure que les exercices de reconnaissance et depo- 
sition affinent la discrimination, et que les exercices de prononciat ion 
aldent a mleux prendre conscience des differences. Petit a petit, done, 

6 tend vers la valeur de la deformation introduite par le filtre linquis- 
tique de la langue B, meme temps que o continue de s’ajuster de plus en 

dIus aux nouvelles valeurs de 6. A la I imite, 6 ayant la meme valeur que 
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chez le natlf, I© fil+re EB sera const itu4. 

II faut remarauer lei, nue, Dour une valeur 6 X corresDondant a la 
deformation d’un filtre EX convenant a I ’audition extern© d’une langue 
X, un son [x] de cette langue est entendu /x/, c’est a dire, sans defor- 
mation du point de vue dee personnes ayant X oornne langue matemelle ou 
oomme langue seconde. Cela signifie aue, quand EB est acquis, tout se 
passe comme si 6 Sqalait zlro, tant au’il s’aqit des sons de la langue 
B. Or, o tendant vers 6, cela revient a dire aue I’erreur de production 

tend a s’annuler. 

O’autre part, au cours de toutes les 4tapes de I ’acau isition de 
EB, o depend de 6, mais 6 est influence par a. L ’ interdependence de a 
et 6 1 1 lustre bien le fait cue la production et la discrimination sont 
des ph£nomenes I i 4s dans I ’aoprent issaqe de la Dhon6tiaue d’une lanque 
Itrangere. Le processus d’ auto-audit ion nous a permis de sortir du cer- 
cle vicieux ou cette interdependence nous enfermait; elle va pouvoir 
ma intenant etre ut i I i s4e pour acau4rir le filtre IB. 

14.3 L f acq uisition du nouveau filtre dtauto- audltlon 

Si le dispositif 6' auto-audition artificielle continue a etre utl 
lise pour la production de sons, suf f isamment de temps acres aue le fil 
tre EB a ete constitue, I ’ articulation de la lanque B aura le temps d’e 
tre fixke: les mouvements articulatoires seront memorises et se produi- 
ront automatiquement des I ’apparition du stimulus qu’est I’imaqe sonore 
Cette articulation sera d’autant plus correcte aue le filtre EB sera 
mieux en place, mais de toutes fa$on, au stade aui nous interesse ici, 
le son produit sera raisonablement croche de [b] . 

Si, apres aue cette fixation de l ’ articulation a eu lieu, le dis- 
positif d ' auto -audition artificielle est supprime, I ’audition externe, 
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n’6tant pas affect6e, con+inuera a se faire par EB; mals la conduction 
Interne 6tant r6tablie, I ’auto-aud ition ne pourra plus se faire au’avec 
le filtre IA: figure 76. Le son entendu sera done different du son pro- 
dult, et, par consequent, de I’ Inage sonore servant de reference: il y 
aura confllt entre B et b. 

Appelons toujours 6 la modification introduite oar le filtre d’au- 
dition externe et a I’erreur d’articulation, et baDtisons y l a deforma- 
tion Introduite oar le filtre d’auto-audition. 

Pour la langue maternelle, les deux filtres etant annroDries, 6 
et y egalent z6ro du point de vue du locuteur. S’il arrive au’il y ait 
confllt entre le son entendu en auto-audition et le son de reference, 
e’est y nue I ’on cherche a modifier. Autrement dit, le feed-back fonc- 
tionne dans le sens des aiquilles d’une montre dans la figure 7a. Si le 
locuteur n’est pas satisfait par le son oroduit il aqit sur I’articula- 

tion jusau’a ce aue le conflit cesse. 

Pour la lanque 6trangere 6 est eqal a z6ro Duisaue le filtre EB 
est en Dlace. Mais I ’articulation etant fixke, a I’ est eqalement dans 
sa valeur zero. Le conflit ne peut done proven ir aue de y, d’autant plus 
I ’auto-audition naturelle de la langue 4tranaere est une exoerience rela- 
tivement nouvelle pour l’4leve, ce aui fait que y es + necessairement moins 
fixe aue a et 6. C’est done sur y nue I ’on peut aqir. Le feed-back fonc- 
tionne en sens inverse pour modifier la valeur de y jusnu’a ce cue le 
conflit cesse: figure 76. L’eieve 8 ait au’il a orononce un son correct, 
et s 'effovee de I ’entendre comme tel. Mais il va de soi cue le processus 
est inconscient, et aue les mots aue nous venons d’utiliser sont un abus 



de lanqaae. 

Le processus d’acau isi tion du nouveau filtre d ’ auto-aud i Mon sera it 

done similaire ^u processus d’accuisition du nouveau filtre d’audition 

externe. L’6lkve ferait varier la valeur de y pour acouSrir IB, comme il 
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L' ACQUISITION DU NOUVEAU 
PROCESSUS D' AUTO-AUDITION 



[a] 




*/a/ 

t 




Figure 7a: Longue matemelle: feed-back normal 

Les filtres d’ audit ion externe et d’ auto-audit ion 6tant 
aDoropri6s, 6 et y sont fix4s dans leur valeur z4ro. En 
cas de conflit dans la comnaraison, le feed-back mod i f i e 
a pour corriqer I ’articulation. 
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Figure 70: Apprentissage: feed-back en sens inverse 

Le nouveau filtre d’audition externe 4tant deja acnuis, 
et I ’articul ation 4tant suffisamment fix4e, 6 et a sont 
fix4s dans leur valeur z4ro. Le conflit resultant de la 
comnaraison nrovoaue un feed-back en sens inverse, oui 
modi fie y pour corriger I ’auto-aud it ion. 



Figure 7 
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aurait fait varier la valeur de 6 pour acou6rir EB. On expliauerait I© 
fait que la prononcia+ion res+e imparfai+e oendant un +emDS assez lonq, 
par I ’ imposslbl 1 1+6 d’u+lllser 6ven+uel lement le feed-back pour corri- 
ger des deviations ini'*' ales, le feed-back fonc+ionnant en sens inverse 
jusau’a ce que y soi + fix6, au+rement di+, jusqu’a ce aue IB soft bien 

en place. 

14.4 Les Stapes de 1’ acquisition des nouveaux processus d’ audition 

L’acaulsi+ion des nouveaux processus d’audi+ion se ferait en cino 

temps: 

a) acquisition de EB: grace aux exercices de discrimination et 
aux exercices de Droduc+ion rendus nossibles par I’emploi du 
processus d’au+o-dudi+ion ar+ificiel. 

b) fixation de o: qrace aux exercices de production r6alis6s avec 
le processus d’ auto-audit ion ar+ificiel aprhs aue le fil+re 

EB est d6ja acquis, ce aui cermet d ’automat iser I ’art icu I at ion. 

c) diminution de la valeur de y: tant aue B res+e toujours diffe- 
rent de b, le feed-back fonc+ionne toujours, en sens inverse. 
Pendant ce+te p6riode, 8 tend vers b en meme temps aue y tend 
vers zlro: 8 -*■ b * y 0. 

d) fixation de y - 0: des conflits se produisent encore sporadi- 

quement pendant ce+te p6riode. Ms sont toujours rlsolus en 
u+ilisant le feed-back en sens inverse. Ce I u ? — c i n’est done 
u+ilis6 en principe, que pour corriger ces reohutes toujours 
a++ribu6es a la mauvaise audition. Mais vers la fin de ce+te 
p6riode ces reohutes se font de plus en plus rares. La valeur 
z6ro de y est fix6e, ce aui signifie que le fil+re IB est d6- 
jt cons+i+ue. 373 
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e) bilinguisme: I’eibve est plus sur de lui, en memo temps au’il 
aevient de plus en plus exiqeant pour sa pronre nrononclatlon. 

II salt ma Intenant au’il entend blen la lanque etranqere, aus- 
sl bien en audition externe, qu’en auto-audi tlon. SI un confllt 
apparaTt, II I’attribue d 6 sormals a une deviation de I’articu- 
lation Initials, dans les memes conditions au’il le fait pour 
sa langue maternelle: le sujet est bill ngue du point de vue de 
la prononciation. 

II va de soi, cependant, que pour I ’ensemble du processus notre 
hypoth%8e de travail reste un peu sch4matique, et aue les fa its sont cer- 
tainement p'us complexes encore que la presentation que nous en avons don- 
nee. Les cino Stapes ci-dessus, notamment, constituent une classification 
un peu arbitral re, et 1 1 ne faudrait pas croire qu’il s’aqlt de cinq p£- 
r lodes nettement tranch4es. II peut se produire des regressions passageres 
et des Interferences diverses entre tous les phenomlnes mis en cause. II 
arrive en effet que I’eieve soit tantot satisfait d’une prononciation in- 
correcte, et tantot le contra ira. Mais, dans I ’ensemble, on constate que 
la prononciation s’ameiiore en meme temps aue la capacite d’auto-critlaue. 

D’autre part, I ’apprentissage de la langue ne se divise pas en une 
p4riode au cours de laquelle I ’auto-audition serait toujours artif iciel le, 
et une autre periode au cours de laauelle elle serait toujours nature! le. 
II est vral, que cel a peut theoriquement etre realise dans certains cas, 
notamment dans I ’enseignement programme; mais c’est la I ’exception, le 
cas particulier, qui aurait d’ailleurs de repercussion dans tout le pro- 
cessus d’ enseignement, et pas seulement dans la phonetique. Normalement 
I ’enseignement n’a pas lieu int 4 gra I ement dans un laboratoire de langues, 
dont la suppression de la conduction interne suppose necessa i rement I’u- 
tilisatlon. Pendant les classes normales, il est tres rare que I’eilve 
dispose des appareils necessaires au feed-back artificiel. ^74 
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Le succes, c’est a dire la qua 1 1+4 des nouveaux f litres e+ le temps 
mis a les acqu4rir, ne depend done pas seu lenient du nombre d’heures pas- 
sees au labora+olres de langues et de la qualI+4 des proqrammes aul v 
sont utilises. La fagon dont le programme gln4ral de travail au labora- 
tolre s’in+fegre dans le programme d’ensemble de I ’enseiqnement de la 
langue, a forcSment une grande Importance, puisque 1’Sllve doit passer 
cons+amment de la classe au laboratolre, et d’un type d’ auto-audit Ion 
a I’au+re. Le dosage des heures de classe et de laboratolre aux d I f f 4- 
ren+s s+ades de I ’enseignement, du temps d’audi+ion et de production, 
etc, m4ri+erai+ sans aucun doute d’etre S+udiS et experiments, et sur- 
tout de ne pas e+re rSqlS, comme c’est souvent le cas ac+uel lement, par 
de simples considerations budgStaires: nombre de cablnes, nombre d’ Si eves, 
nombre de sal les, nombre de professeurs, etc. 
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15. LES FACTEURS PRESENTS 
DANS L f ELIMINATION DE 
LA CONDUCTION INTERNE 

15.1 Facteurs presents dans l f auto-audltlon 

Quand nous pronongons, une partie de l’6nergie mise en jeu est 
absorbee par les muscles intervenant dans I ’articulation. Le reste est 
restitu6 sous la forme de vibrations, dont les unes parviennent direc- 
tement a I’oreille <Ju locuteur, el les autres sont transmises a I ’air 
ext6rieur pour const ituer le son &mis. On a done: 

( 1 ) P - e + 1 + a 

ou P est l’6nergie depens6e, a l’6nergie absorbee par le travail arti- 
culatoire, et 1 le signal pergu par conduction interne; quant a e, e’est 
le son &mis par conduction externe, et non le son vequ E. Des modifi- 
cations pouvant intervenir entre la bouche et I’oreille du locuteur, e 
et E risquent d’etre differents. 

Pour l’6tude de I ’auto-audition en vue de I ’ elimination de la con- 
duction interne , I’energie totale depensee et I’energie absorbee par les 
muscles, ne nous int4ressent pas directement. Ce sont les facteurs sui- 
vants qui sont importants: 

a) le son prodult p qui comprend le son Smis e qui sera transmis 
par conduction externe, et le son 1, directement per$u par 
conduction interne: 

( 2 ) p - e + 1 

b) le son reju r qui comprend le son directement per?u par con- 
duction interne 1, et le son requ par conduction externe E: 



(3) 



r - E + 1 
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c) le rapport de conduction externa e qul mesure I' amplifica- 
tion (ou I ’af faibl issement) du son dans le canal externe: 



( 4 ) 



E 

e * — 
e 



d) 



le rapport de production ir qui mesure la proportion entre 
le son 4m is et le son directement transmis: 



(5) 



( 6 ) 



( 7 ) 



e 

e) le rapport de reception p qui mesure la proportion entre 
le son regu par conduction externe et le son regu par con- 
duction interne: 

E 

p i 

L’lquetlon ( 5 ) peut se recrire 
i 

IT 



et I Equation ( 4 ) 

(8) E * e • e 

Si, dans I ’equation tiU , nous remplagons 1 et E par leurs 4quiva- 
lents dans (7) et (8) respect ivement, nous obtenons: 



( 9 ) 






IT 



qui se simpl i f ie en : 

(10) p * e • ir 

Le role de la conduction interne est d’autant moins important que 
le rapport de r4ception est plus grand: 



(11 



p « r 



D’ autre part, ( 3 ) montre que pour une valeur d4terminee de r, E 
augmente quand 1 dimlnue, et inversement. Or, dans le cas des laboratoires 
de langues, le volume du son regu r peut etre consider! comme une cons- 
tants, avec une valeur correspondent a un niveau d’lcoute confortable, 

par exemple entre 4Cdb et 60db. Dans ces conditions il est 4vident aue 
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si I’on augmente E, 1 s’en trouve diminue d’autant, et que si I ’on di- 
minue 1, E s’en trouve augmente d’autant. 

Liquation ( 4 ) et I ’Equation ( 8 ) montrent que I’on peut augmenter 
E en augmentant e, autrement dit en accroissant le taux d’ampl if i cat ion 
dans la conduction externe. C’est le principe utilise dans le systeme 
audio-acti f . 

[.’equation ( 5 ) et I ’Equation ( 7 ) montrent que pour diminuer i "a 
la source”, il faudrait augmenter ir. La valeur de it dependant de Cl, 
e II e est done fonction des caracteristiques psycho-physio log iques du 
sujet, et ne peut pas etre modifiee. II est toutefois possible de cher- 
cher a annuler les effets de i introduisant dans le son regu une compo- 
sante qui sera it le contra ire de i. 

On adonc theoriquement les deux possibility suivantes: 

• audio-actif; E -*■ E' , E' > E 

• audlo-correctif : E -► E", E” * E + I, I annule la distorsion in- 
troduite par i. 

Les deux precedes seront discutes dans le chapitre suivant. Mais 
auparavant nous devons essayer d’en apprendre davantage sur les facteurs 
dont depend le son regu. 

15.2 Modifications quantltatlves dans le canal externe 



L’6quation ( 10 ) montre qu’en augmentant e on augmente p, et que, 
par voie de consequence, on diminue 1. C’est, comme nous venons de le 
dire, le principe du systeme audio-actif. Fxaminons de plus pres ce 
facteur p, aussi bien dans I ’audition normale, qu’en presence du dispo- 




siti f audioacti f . 
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a) dans 1* auto-audition normale le son imis es+ transmis par 
conduction externe de la bouche a I ’oreille du locuteur. 

L’ intensity du son dScroissant avec le carr6 de la distance, 
le son requ est inoins intense que le son imis : 

E < e 

Cela slgnifie que le canal affaiblit le son imis; cela signl- 
f i e aussi que 
e < 1 

(voir Equation (4 ) ) ; toutefois, la distance entre la bouche 
et I’ oreille Stant tres faible, on aura 
E - e 
e - 1 

b) dans le feed-back audio-actif le son imis est recuei I 1 1 par 
un microphone imm^diatement devant la bouche, et transmis 6- 
lectriquement jusqu’aux ieouteurs adaptSs aux oreilles. II 
n’y a done pas d’affaibl issement par dispersion aSrlenne. 

Par contre, a I'intlrieur du dlspositif, le son est amp I If 16 
par un amplifioateur . II s’ensuit que le son requ est plus 
intense que le son imis . 

E > e 

et, puisque le canal amplifie, 

£ > 1 

Mais i I convient de remarauer que e n’est pas 6gal au gain 
g de \'amplificateur util I s4 dans le circuit audio-actif. 

Ce circuit comprend aussi un microphone et des ieouteurs ou 
peuvent se produire des pertes importantes. Done: 




£ < g 
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Nous venons de voir que e mesure les modifications quantitativea 
qul intervlennent dans le canal externa. II est Important de savoir si 
des modifications qualitativee se produlsent Sgalement, autrement dit, 
si le son transmls par conduction externe est dSformS ou non. Le son 
est dSformS si toutes ses composantes ne sont pas ampli files (ou attl- 
nules) de la mime fajon, en d'autres termes, si £ vane selon la fre- 
quence. II n'y a pas de diformation si I 'ampl If ication (ou I' attenua- 
tion) est lin&aire, c'est 'a dire, si £ reste oonetant quelle que soit 
la frequence, et affecte, par consequent, toutes les composantes du son 

de la m4me fa^on. 

a) dans 1* auto-audition normale la fid4lit4 de la transmission 
par conduction externe depend, naturel I ement , de I’acousti- 
que de la piece ou I ’on se trouve. Toutefois, si le prend 
comme norme de fid4lit4 les conditions moyennes de la com- 
munication orale, on peut admettre qu’ i I n’y a pas de d4for- 
mation dans les conditions courantes. De toutes fa^ons, il 
sera it relativement facile de s'assurer de bonnes caractl- 
ristiques acoustiques dans la piece ou travail le I’4l4ve. 
b) dans le feed-back audio-actif la f1d6l 1+6 de .a transmission 
dlpend de la courbe de r4ponse du circuit. Th4oriquement , il 
est possible de fabrlquer des circuits audio-actifs n’intro- 
duisant aucune distorsion. En pratique il n’en est pas exac- 
tement ainsl. Le plus souvent on a des ampl i f icateurs excel- 
lents et des microphones honnetes, mais les 4couteurs res- 
tent le point faible. SMI 4tait possible de fabrlquer des 

4couteurs de haute-f id4l it4 a un prix abordable, beaucoup de 

38° 

reserves sur I ’audio-act i f tomberaient. 
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SI e, variant avec la frequence, in+rodult des modifications 
qualltatives dans le signal transmls par conduction externe, le son 
requ ne comporte plus de composante n’ayant pas subl de deformation. 

En effet la composante i Introdult les distorslons dues a la conduc- 
tion interne, et la composante E introdult les dlstorsions dues a la 
variability de e selon la frequence. II est evident que, dans ces 
conditions, le probllme de I ’apprentissage des nouveaux processus 
d’ auto-audition devient extremement ardu. 

Si I’ on n’emploie pas de circuit audio-actif, les rapports en- 
tre la perception et I ’auto-audition se trouvent fauss4s parce que le 
son m 4mis par le module, risque de subir une distorsion diff4rente 
de celle suble par le son e 4mis par le sujet lui-meme. En effet m a 
un plus long chemln a parcourir avant de parvenlr a I’oreille du sujet. 

La valeur moyenne de e d4crott comme le carr4 de la distance et cel a 
signifie que, normalement e m < e e , ce qui fait d4ja une difference, 
dans le sens d’une moindre distorsion pour le signal m. Mais, en r4ali- 
t4 s’il y a deformation dans le canal a4rien, cela est du aux r4sonnan- 
ces du local. II est done probable que les r4flexions du son contre les 
pareis font d’une part que I ’attenuation ne soit pas proportionnel le au 
carr4 de la distance, et d’autre part que le taux de distorsion augmente 
avec celle-ci. Cela signifie que £ m a une valeur moyenne difficile a de- 
terminer mais en tous cas une courbe de valeurs selon les frequences qui 
est probablement plus accident4e que celle de e e . 

Si I ’on emploi le circuit audio-actif, la distorsion ne peut §tre 
introduite que par I ’apparel 1 1 age lui-meme, et le probleme de la simili- 
tude entre Em et e e est moins complexe, du moins, tant que I ’on suppose 
que la machine ayant servi a enregistrer le module a la meme courbe de 
r4ponse que celle dont dispose l’4leve. Mais quand on cherche a augmenter 

e, (’augmentation de p que cela provoque, n’entraTne pas n4cessai rement 
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une diminution du faux de distorslon. Au fur et a mesure que c augmente, 
la dis+orsion in+rodui+e par i diminue, mals est remplac6e par celle 
qu’introduit E et cel a dans des proportions tres dlff idles a determi- 
ner ...eme si on connaissait la valeur de it. La distorsion des amplifica- 
teurs des des microphones et £couteurs, a plus de chances de se trouver 
surtout dans les aigus. La distorsion de la conduction interne affecte 
surtout les graves, puisqu’on est en droit de penser que les aigus ne 
sont pas transmis. Mais nous i.e savons pas dans quelle mesure les graves 
distorsionnSs par la variability de it vont masquer les aigus distorsion- 
n&s par la variability de e. Toutefois, comme nous pouvons ryaliser une 
expyrience dans des conditions tel les que la courbe de ryponse de e solt 
relativement facile a obtenir, il n’est pas impensabie que la dyforma- 
tion du son dans !e canal externe, ne puisse nous aider a dyterminer 
d’autres variables. Mais il va de soi que. I ’ampl i f ication audio-active 
dans un laboratoire de langues doit etre linyaire, a moins que I ’on ne 
choisisse le systeme audio-correcti f , ce qui suppose une deformation 
soigneussment dy'-erminye et portant princi pa lement sur les graves. Pour 
I’ytude du dispositif audio-actif ne supposerons done que 1 1 amp I i f i ca- 
tion est linyaire, autrement dit que e est *ndypendant de la fryquence, 
tout comme dans le cas d’un laboratoire de travail en haut-parleurs nous 
supporserons que la piece n’introduit pas de rysonnances parasites. 




Les mesures concernant la valeur ryelle de it posent des probl^es 
psycho I ogiques, physlologiques et techniques trls dyiicats. Pour le mo- 
ment, nous en sommes ryduits a des conjectures: 
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a) w ne varierait pas 

V selon les langues: chez un meme Indlvldu, ir ne varie pas 
quelle que soit la langue parlle, pulsque Cl reste le 
meme. 

2/ 8 el on le volume du son produit: on peut supposer que ir ne 
change pas quelle que solt I’intesite du son produit; au- 
trement dit, i augmenterait proportionnel lement a I’inten- 
si+4 du son produit produit p tout comme e, le rapport 
i/e restant constant. 

b) ir varierait 

1/ selon la frequence: ir varie selon la frequence des compo- 
santes acoustiques du signal, sans qu’i I soit possible, 
pour le moment, d’en d4crire la courbe, meme approximati- 
vement. II paraTt toutefois normal, que dans I’ ensemble, 
les frequences basses soient mieux transmises que les fre- 
quences e levees. Cel a signifie que ir aura it une valeur 
rnoindre pour les graves que pour les aigus. 

2/ selon l*etat du canal: I’etat du canal interne n’est pas 
constant, la position de certains muscles et de certains 
os peut varier, ainsi que la tension musculaire. Ces chan- 
gements ne doivent pas etre sans effet sur la conduction 
interne. Par exemple, il paraTt evident, que si les muscles 
sont plus tendus, ils transmettent mieux le son aux os, et 
que toutes les frequences ne sont pas affectees de la meme 
fagon par ces differences qui se produisent dans le canal. 

3 / selon les individus: I’etat du canal interne 4tant suppose 
similaire, on est en droit de supposer que it n’a pas for- 
c4ment la meme valeur d’un individu a I’autre. 
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15.5 Les caract4rlstlques du son regu 



Si e ne varie pas selon la frequence, autrement dit, si la con- 
duction externe est lineaire, la distorsion du son requ r est intro- 
duce uniquement par sa composante 1 et depend seulement de la valeur 
de p, comme le montre I ’equation (6). 

SI I’on maintient alors e constant a une valeur voislne de 2 — 
ce qui se trouve realise dans I ’auto-audit ion norma I e — les carct4- 
ristiques du son requ dependent uniquement de ir. Nous avons vu que, 
pour un sujet donne, on peut supposer que ir ne varie ni selon le vo- 
lume, ni selon la langue parlee, mais varie selon la frequence et aus- 
si selon I’ltat du canal. Le son re^u en auto-audition subit done une 
dlformation difflrente selon sa nature (frlquence de ses composantes 
acoustiques) et selon la tension musculaire du sujet. Cela a des con- 
sequences importantes pour I ’enseignement d’une langue Itranglre: 

a) la dlfflrence de distorsion selon la nature du son signifie 
en fait que, bien que p ne change pa selon la langue parl4e, 
du point de vue p&ycho-linguistique I ’effet de ir change 
quand on passe d’une langue a I ’autre. En effet, bien que les 
memes frequences soient affectees de la mdme fagoh quelle 
que soit la langue, I * information acoustlque apportee par 
ces frequences n’est pas forcement la meme, et n’a pas for- 
cement la meme importance pour I * identification des phonlmes 
des deux langues. On pourralt exprimer cela en disant que ir, 
et par consequent p, ne changent pas acoustiquement mats 
changent psycho-1 Ingulstlquement. C’est reprendre avec d’au- 
tres mots notre phrase de 13.3: ,r bien que Cl reete constant 
chez un individu donni , Z 'effet des distorsions. . ,n’ est pas 
le m§me selon les langues . " 
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b) la difference de dlstorslon selon l'ltat du canal signifie 
que si le sujet est nerveux, tendu, sMl cherche a articu- 
ler avec plus de precision, si son articulation nlcessite 
un plus gros effort, ses muscles sont plus tendus et trans- 
mettent mieux les vibrations aux os: tt diminue entratnant 
la diminution de p. La part de la conduction interne aug- 
mente et, avec elle, les distorsions introduites par 1. Re- 
marquons aussi que I f ef fet de la tension musculaire sur ir 
n’est pas forcement lin^aire. Plus les muscles sont tendus 
et mo ins ils empechent les aigus d’etre transmis par les 
os. La distorsion s’etend done vraisemblabl ement vers des 
frequences plus eievles quand la tension musculaire augmente. 
La forme de la courbe change. Quand le sujet est tendu, on 
peut done s’attendre, non seulement a ce que le son requ 
soit plus d£form£, mais encore a ce que la nature de la de- 
formation change. 
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16. LA NEUTRALISATION DE LA CONDUCTION 
INTERNE PAR LE PROCEDE AUDIO-ACTIF 



16.1 Le procede audio-actif 

Ce procede, nous I’avons vu, consiste a faire prendre a p une valeur 
assez grande pour que 1 devienne negligeable. Le son regu par conduction 
interne etant ainsi pratiquement dlimine, toutes les difficulty soulevees 
par les variations de ir se trouvent eliminees du meme coup. Pour auqmenter 
la valeur de p, on cherche a rendre e aussi grand que possible, en inter- 
posant un circuit d’ amp I i f i cati on sur le canal externe. Bien entendu, pour 

que la distorsion introduite par 1 ne soit pas remplacee par une distor- 

sion introduite par E, I ’ amp I i f i cati on doit etre liniaire , c’est a dire 
que e doit rester constant quel le que soit la frequence. 

Reste a savoir s’il est possible de donner a e une valeur suffisante 
pour que p soit tel que 1 devienne ndgligeable. La valeur maximale de e 
est I i mi tee par les valeurs extremes que peuvent prendre le son produit p 
et le son vequ r: 

a) valeur maximale de r: on ne peut pas agir beaucoup sur le niveau 

du son requ qu 1 doit garder une valeur correspondent a I’ecoute 

confortable. Bien que des experiences aient montre que I’on peut 
supporter aisdment un ton de lOOOhz a 80db avec des ecouteurs 
pendant quelques minutes, il ne semble pas que I’on puisse guere 
ddpasser 60db dans les conditions normales de travail en labora- 
toire de langues. II est possible que le niveau de contort opti- 
mum se situe meme en dessous de ce chiffre. En effet 60db cor- 
respond au niveau de la conversation norma le, situation qui com- 
porte un certain niveau de bruit parasite, qui n’est pas present 
dans le travail au casque si le materiel est de bonne qualitd. 

II est vrai que cette diffdrence peut etre compensde par la dif- 
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flrence du seui I d’audition qui semble etre a environ plus 6db 
avec le casque, par rapport a I ’audition en champ libre. 
b) valeur minimale de p: On sait que le chuchotement correspond a 
20db environ. Mais il est evident que le niveau du son produit 
ne peut pas etre abaissd a ce point. En effet, il importe de lui 
conserver des caracteristiques articu latoi res et acoustiques 
voisines de celles de I ’articu I ati on normale. Par exemple, le 
chuchotement ne respecte pas les oppositions norma les de sonoritd 
On ignore d’ailleurs quel est le niveau minimal permettant une 
production dans les conditions norma les. 

Pour un niveau d’emission de 34db , I ’amp I i f ication effective pour une 
dcoute a 60db, sera it de 26db, ce qui correspond a e » 20 , soit une ampli- 
fication de vingt fois. Mais la plupart des special istes doutent que I ’on 
puisse atteindre ce chiffre, soit qu’ils contestent 60db pour I’dcoute, 
soit que 34db leur paralsse Insuffisant pour une production dans des con- 
ditions satisfaisantes, soi f qu’ils rejettent les deux valeurs a la fois. 
Or, pour une amplification effective de 20db au lieu de 26db , la valeur de 
e n’est plus que de 10, le volume sonore doublant tous les 6db. Certains 
spdcialistes pensent meme que I ’amp I i f ication audio-active dans les labo- 
ratoires de langues est de I’ordre de lOdb seulement, ce qui correspond a 
c ~ 3. 

S.2 Le problem e de la valeur de 1 




On ne sait pas quelle est la valeur que e doit prendre pour que 1 
tombe en dessous du seui I de perception. En effet on ne connatt ni 

a) le seull de perception en conduction Interne: on ignore par 

consequent la valeur maxi male que peut avoir 1 pour que son ef- 
fet de distortion soit negligeable. 
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b) le rapport de conduction interne a la production, autrement dit, 
la valeur moyenne de ir. II est d’autant plus facile de faire 
tomber i en dessous du seui I de perception, que la valeur de ir 

est plus grande. L’4quation (10) (section 15.1) que, pour une 

valeur donn4e de p, e doit etre d’autant plus grand que it est 
pi us petit. 

Si le 8euil de perception de la conduction interne n’est pas trop 
bas, et si le rapport it n’est pas trop faible, on peut espdrer qu’un af- 
faib I issement de quatre a six fois du son transmis par conduction interne 
equivaudrait pratiquement a son elimination. Cet affaib I issement corres- 
pond a une amplification raisonnable d’une douzaine de dioibels pour 
e - 5. Mais ce sont la des valeurs relatives donndes sans point de r4f4- 

rence. Nous ne savons pas si le seui I est plus bas, ni si la valeur de ir 

est plus faib le. 



16 . 3 Elimination ou attenuation 



Dans I’etat actuel de nos connaissances , il n’est done pas du tout 
certain que le proc4de audio-actif permette d’4liminer la conduction in- 
terne; et il nous serait toujours impossible de le savoir meme si nous 
connaissions la valeur maxirnale que I’on peut faire prendre a e, puisque 
le probleme de la valeur de i resterait pos4. Nous ne saurions toujours 
pas si nous nous trouvons dans le cas de la figure 

8o elimination, le seui I et le rapport it ayant des valeurs favora 

bles 3 

86 seuil trop bas, faisant que la valeur de p reste insuffisante 
pour rendre i n4gligeable, 

8y rapport it trop faible, faisant que la valeur maxima le de e ne 

permet pas de donner a p une valeur suffisante. 

II est cependant indiscutable que le systeme audio-actif permet d’at 
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Figure 8a: Elimination. Figure 86: Seuil trop Figure 8y: Rapport it 



has. 



trop faible. 



Les zones hachurees repr£sentent i. Les valeurs prises pour e, it et les 
seuils s sonr arbitraires. Les valeurs de s sont trop optinistes. En ef- 
fet pour r - 60 db (echelle de droite) on a 34 et 25 db; or, en conduction 
externe, un chuchotement de 20 db est parfaitement per$u. 



Figure 8 
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tlnuer les effets de la conduction interne. La figure 8 montre que, dans 
tous les cas, le rapport i/E est plus petit que le rapport i/e, autrement 
dlt, que la valeur de p est plus favorable que la valeur de it, pulsque 
I ’on a tou Jours p >ir parce que I ’on a tou jours e>2. Dans I ’auto-audit Ion 
norma le, c est llgerement inf4rieur a 1 et, par consequent on a alors 
P<tt. Comme la valeur de ir est independante du proced4 d’auto-audition, la 
valeur de p est plus grande, done plus favorable, dans le cas de I’a^dio- 
act i f . 

Si, comme sous 10.2, on appelle prime ie s s~ valeurs sane le dispositif 
audio-actif, et seaonde les valeurs aveo le dispositif audio-actif, les 
equations donnees sous 15.1 nous permettaient deja d’en arr’ver a cette 
conclusion. En effet: 

it" < p" 

it’ ~ p » | — ► poNC ► p’ < p" 

IT ’ - IT" 

Cette attenuation de la conduction interne, que traduit I ’augmentation 
de p est montree graphiquement par la figure 9. Mais il convient d’insister 
sur le fait que nous ne connaissons pas quel est le taux d’attenuation. 

Sur ce point, d’ailleurs, notre ignorance est double: 

a) quantitat ivement , nous ne savons pas dans quelle mesure la valeur 
de i se trouve globalement reduite dans le son regu; 

b) qual it at ivement , nous ne savons pas sur quelle composantes a- 
coustiques porte davantage la reduction de la distorsion obtenue 
par I’emploi du dispositif audio-actif. En effet, it variant avec 
la frequence, i ne deforme pas tous les sons de la meme fagon. 

Nous ne savons done pas quels sont les phonemes que I’emploi du dis- 
positif audio-actif permet de mieux percevoir, et quels sont ceux pour les* 
quels I ’attenuation de la conduction interne en affecte moins la perceptior 



correcte. 
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Figure 9a: Accroissement de p 

Comme p es+ le produit de it par e, nous le repr&sentons par 
la surface d’un rectangle dont ir est la hauteur et e la lar- 
geur. Sur notre graphique nous avons done les valeurs: 



*’ = tt" = 9 



e' ■ 1 e" * 3 p' * 9 p" = 27 




i' - 28 



E’ - 252 



r' - r" - 280 



i" = 10 



E" = 270 



avec audio-actif 



Figure 9B: Attenuation de i 

Les press ions sonores sont representAes par des surfaces et 
les rapports par des droites. On a conserve a p (traits gras) 
les valeurs de la figure a. Les rectangles dont la surface 
repr£sente r comprennent une zone hachur^e correspondant a i 
et une zone blanche correspondant a E. Dans les deux figures, 
les valeurs de it et e sont les memes, mais sont arbitraires. 



Figure 9 
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17. LES RAPPORTS DANS LE 
PROCEDE AUDIO-ACTIF 

17.1 Systeme audio-actif et decibels 

Nous avons ddja par Id des dicibela; nous rappelons que 

a) les decibels indiquent des rapports et non des valeurs absolues; 
celles-ci dependent du point de reference choisi (pour 0 db ) . 

b) le volume double tous les 6db puisque nous avons affaire a des 
pressions sonores . Ainsi lOdb indique un volume trois fois plus 
grand; 20db , un volume dix fois plus grand; 40db , un volume cent 
fois plus grand; et 60db, un volume mille fois plus grand. 

c) le niveau habituel pour Odb est tel que 20db correspond a un 
ahuohotement doux , et 60db au niveau de la conversation nomale , 
niveau dit d'Scoute confortable . 

d) les db- sont souvent ut i I i s4s pour indiquer la valeur relative 
d’un son par rapport a un son plus fort, par exemple le niveau 
d'ecoute confortable . Nous dirons, par exemple, qu’un son de 
54db est a moins 6db par rapport au niveau d 'Scoute confortable , 
ce qui signifie que son volume est la moitid de celui de ce der- 
nier. 

Dans la figure 8 I’dchelle des decibels est donnde en regard d’une 
dchelle linkaire fournie par les Mgnes du papier uti Usd. Prenons un exem- 
ple numdrlque. SMI fallaitque I ’amp I if icateur du circuit audio-actif dd- 
livre un courant de 1 volt pour qu’un niveau d ' Scout e confortable parvienne 
aux orei lies de I’dleve, ce niveau de IV correspond a 60db, et Odb corres- 
pond a 1 millivolt . Sur notre figure, la ! I gne 0, correspondant a Odb 




indlqueralt done un courant de lmV, et la ligne 56, correspondant a 60db, 

Indlquerait un courant de l.OOOmV; 56 unites de notre papier vaudraient 
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999mV, c. jque uniti valant 999*56=17,839281717. La figure mon+re que le 
volume d’un son de 25db es+ de ^ (un/cl nquante-sixt erne) du volume d’un 
son de 603b. L’utt I Isatlon d’un Ichelle lin&aLre pour notre figure per- 
me+ d’apprlcler plus facl lement les rappor+s en Jeu; mais e I le nous em- 
peche du m4me coup de donner des valeurs rlalis+es a e e+ a p. Pour une 
figure telle que l f 4 limina+ion soit possible avec des valeurs vratsem- 
b lab les du seull, il faudralt un papier deux ou trois fois plus haut’. 




Four 4vtter cet inconvenient, nous avons uti 1 1 s4 , pour la figure 10 
un papier semi- log ain,thmique : I ’acartement des llgnes dans le sens ver- 
tical (lignes horizontales entre el les) est logarithmique. Les mitis 
n’occupent done pas toutes la meme place sur la figure: el les sont re- 
prlsentles par des intervales de plus en plus petits au fur et a mesure 
que I ’ on s’4loigne de la base du diagrammed L’4chelle de ces unitSs est 
donn4e des deux c6tls des dlagrammes. Remarquons que chaque division cor- 
respond a une demie unlt4 Jusqu’^ u=40 , et a une unlt4 au-dela. 

Une 4chelle en millivolts est donn4e a droite, sulvie d’une 4chelle 
en dioibels plus . On * j(t que I ’on a donn4 a Odb la valeur de lmV, IV 
correspondent au .ilveau d'&ooute oonfovtoble , comme dans I’exemple num4- 
rlque que ncus avons prls sous 17.1. Cette valeur a 4t4 cholsle par soucl 
de simplification et de clart4. E I le est cependant vraisemb lab le, blen 
que selon le type d’4ccjteurs utllls4s, le courant fournl par I’ampllflca- 
teur pulsse etre inf4rieur ou sup4rleur a un volt. 

L’4che I le de I ’extreme droite Indlque les rapports de volume: par 

exemple, un son de 42u correspondant a 500mV , a un volume qul est la moi- 

1 1 4 du son re^u r, qul, lui, vaut 84u soit IV. En effet nous I Isons sur 

la meme llgne 54db , et nous en doublons le volume en ajoutant les 6db 
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nlcessai res pour obtenlr les 60db du son r. 

Les deux ichelles de ! 'extreme gauche donnent les valeurs 'negatives' 

du son, respect I vement en fractions de r. et en d bt Oe qu'll faut ajouter 
au son pour obtenlr r. Exemple: un son de 38db, qul vaut sur notre figure 
S,2Su, et correspond a un courant de 62mV, a un volume qul est le yy de r; 
pour obtenlr r I I faut lul ajouter y| de r dans une 4cnel le, et 22db dans 
i 'autre. On dlt de ce son qu'l I se trouve h moins 22db par rapport a r. De 
la mine fagoh on dlt que la bruit de fond d'un magnltophone se trouve, par 

exemple, a moins 45db J pVr rapport au signal utile. 

La figure lOo reprend exactement les valeurs de figures 8oet8&, mals 
avec notre nouvelle Icl.elle. Dans la colonne de gauche, la partle hachur4e 
(i) a ia meme valeur que les segments l*i, 2xi, 3*1, 4x1, 5xi, 6xi, 7xi, 

8xi et 9xi. De meme, dans I a colonne qul lul fait face, les segments lxe, 

2xe, 3xe, unt la meme valeur entre eux. 

L f ut! llsatlon du papier semi- logarithm! que nous a permls de donner 
en regard des deux colonnes constltuant la figure 10a, deux autres colon- 
nes comportant des valeurs plus favorables a I ’ll iml nation de la conduc- 
tion Interne: figure 108. On volt qu*en portani de 3 a 5 la valeur de e 
(amplification audio-active) le niveau de i passe de Zldb a 27 3 5db t ou, si 
I ’on pr4fere de -29db a -Z2 s 5db par rapport a r. On a done gagnl trols 
dSoibeU et deml , et cela malgrl le fait que, sur notre deuxieme figure, 
los conditions etaient l4gercment plus dlfavorables au d4part puisque, 
pour des raisons de commodit4 graphique, nous avons donn4 a tt la valeur 

8 s 2 au lieu de 9 . 

17,3 L' ilfmln.tlon de la conduction lnterne_etJ^_ae^l_js_Ewe£tl^ 

Les donnies de la figure 106. solt e=5, *=8,2, p-fl cor, dui sent a 

un niveau de 27,Sdb pour 1. Ces valeurs restent probablemer.t insufflsantes 
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pour 4 1 imi ner la conduction interne car il y a peu de chances pour que 



le seui I de perception de la conduction interne soit 4gal ou sup4rieur 



a 20db ( le chuchotement est parfaitement per^u par un sujet normal). 

La figure 11 indique les valeurs minimales qu’il faudrait donner a 
p pour eliminer la conduction interne avec des seui Is de 1 a Z5db. On 
constate que, pour un seui I de 20db, p doit atteindre la valeur 100, que 
cette valeur doit depasser 175 pour un seui I a 15db, atteindre presque 
200 pour 14db , 250 pour 12db, et depasser largement ZOO pour un seui I a 
lOdb. 



II est vraisemb lab le que le seui I de perception pour la conduction 



exteme seule. Dans le cas de I' auto- audit ion , le son parvenant par con- 
duction interne est per<;u en meme temps que le son parvenant par conduc- 
tion exteme, qui, 4tant beaucoup plus fort, fait un effet de masque. 



qu’un magnetophone, electrophone, ou simple amp I i f icateur, peut nous don- 
ner quelques indications. Un excellent magnetophone pour amateurs melo- 
manes a un niveau de bruit de fond compris entre -40 et - 50db ; ce qui 
veut dire que le niveau du bruit de fond est compris entre 20db et lOdb 
quand I’apparei I est regie pour delivrer un volume sonore de 60db. L’au- 



diteur a une impression d’excellente musical ite, et n’est pas du tout ge- 
n4 par le bruit de fond. Mais pendant les instants ou la musique s’arrete 
le bouton de volume n’4tant pas touche, le bruit de fond est entendu. 
C’est que, pendant ces periodes de "silence”, I 'effet de masque du signal 



sence d’un signal simultane susceptible de produire I 'effet de masque : 



a 27,5db 4tant donn4 que pour la conduction exteme i I est tres inf4rieur 



interne est plus 4lev4 que le seui I de perception normal, en conduction 



L’analogie du rapport bruit de fond/signal utile dans un apparei I tel 



utile n’est plus pr4sent. Or la conduction interne dont nous nous occu- 
pons n’existe que pendant I ' auto- audition , c’est a dire toujours en pr4- 



E masque toujours 1, a un degr4 plus ou moins grand. Mais on ne saurait 
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VALEURS MINIMALES DE "p" EN FONCTION DU SEUIL 
DE PERCEPTION POUR LA CONDUCTION INTERNE 



350 _ 



3Q0 _ 



250 _ 



Elimination de la conduction interne^ Les 
valeurs minimales de p avec les differents 
seuils sont donnees dans deux courbes. Les 
seuils se trouvent sur l'axe des abscisses 
et sont exprimes en decibels; cette echelle 
est valable pour les deux courbes. 

Seuils de 6 a 35 decibels: La valeur minimale 
de p est donnee par la courbe de droite, et 
correspond a 1* echelle des ordonnees. 

Seuils de 1 a 6 decibels: la valeur minimale 
de p est donnee par la courbe de gauche, et 
correspond a 1' echelle des ordonnees augmentee 
de 500. Par exemple pour un seuil de 1 db, il 
faudrait avoir p = 890,265, que nous arrondis- 
sons en 890 (500+390) . 

V&lcurs de 6 pour n = 10: il suffit de multipli— 
er par 10 les valeurs de p. Par exemple, pour 
un seuil de 15db, si n = 10, il faut donner a 6 
la valeur 18, ce qui correspond a une amplifi- 
cation de 25 db. 
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tirer des conclusions definitives de la comparaison entre le bruit de 
fond et la conduction interne , parce que I’analogie ne peut pas etre 
poussle trop loins 

a) canal de perception different: le bruit de fond est per9u de 
la meme fa$on que le signal uti le qui le masque: par conduc- 
tion exteme\ dans I ' auto -audition i est per$u par conduction 
interne, et E par conduction exteme . 

b) composition acoustique difflrente: le bruit est compos! d’!- 
nergie distribute sur tout le spectre, comprenant des frequences 
graves, moyennes et aigues; la conduction interne affectu sur- 
tout les graves. 

I I est cependant permis de supposer que le seui I est plus tleve 
qu’il ne le serait si la conduction externe ttait supprimte, et que I’ef- 
fet de masque de E sur i est d’autant plus important que p est plus g r and. 
Pour p =200, le seui I est probablement suptrieur aux 14db que nous indique 
la figure 12 comme valeur de i. II est meme possible que le seui I ne soit 
pas inftrieur a 20db pour p =100, ce qui assure encore Elimination. 

17.4 Les chances d'une elimination effective 



Rien ne prouve que les valeurs de p dont nous venons de parler soient 
faci les a atteindre. La figure 11 indique les vaieurs de p pour quatre 
valeurs de ir, et des amplifications allant jusqu’a 20db C En abs- 
cisses, une double tchelle ( liniaire et dkcibels) donne les valeurs de e. 
La valeur de p (de 0 a 200) est Indiqute en ordonnkes par I’tchelle de 
droite . Les variations de p sont r&presenttes par une droite, qui est, 
nature I lement, fonction de ir. Nous avons trace les droites pour it =3, tt =5, 
it— 10 et w =20. On volt que pour atteindre p=100, il faut une amplification 

de 14db si ir -20 et de 20db si ir =10; ce sont la des amplification ccnsid!- 
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rabies, dont la possibili+e, dans la situation du laboratoire de langues, 
est contests par certains psycho-acousti ciens. 

Dans la meme figure sont portees les courbes des valeurs de i pour 
les memes quatre valeurs de w. L’axe des abscisses est le meme, mais les 

ordonnies sont repr^sentees a gauche par une double echel le: 

• db+ : niveau de i en decibels 

• db- : niveau de i par rapport au niveau de r 

On voi t que pour que i se trouve a -40db comme le bruit de fond d’un 
bon magnetophone amateur, il faut une amplification audio-active de 14db 
si v =20 et de 20db si v =10. Cette derniere amplification, considerable, 
ramene i a ~46db, si it =20, 

Rap pe Ions une fois de plus que les faits sont, en r4alite, plus com- 
plexes puisque it varie selon les frequences des composantes sonores, la 
conduction osseuse favorisant le passage des graves au detriment des fre- 
quences aigues* En outre nous avons vu que tt est suceptible de varier se- 
lon les individus, et meme selon les ci rconstances. 



